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mbglich gehalten hitte. Wie weit die
deutsche Exegese fihig ist, die Negation,
die der Auffassung Sellins noch anhaftet,
zu iiberwinden, wird die Entwicklung
der nichsten Jahrzehnte zeigen.
Gustav E, Closen S.].

Erziehung trotz Vererbung

Bis in die letzten Jahre hinein stand
ein grofler Teil der Erziehung im Zei-
chen jenes Optimismus, der glaubte, aus
allen alles machen zu konnen. Anders
ausgedriickt: sie war vielfach von einem
grenzenlosen Allmachtsdiinkel erfiillt und
wihnte, mit Erziehung allein lasse sich
die Welt auf allen Lebensgebieten umge-
stalten und erneuern. Man war beinahe
der Meinung, Menschenformung komme
zustande durch ausschlieBliche Einwir-
kung der Umwelt, Man huldigte einer
einseitigen Milieutheorie.

Heute strebt die Erb- und Rassenlehre
nach Vorherrschaft. Man entdeckte, dafi
die Erbgesetze in vieler Beziehung ein
unabénderliches Schicksal fiir den Men-
schen bedeuten. Schriebe man dieser
Lehre Alleingiiltigkeit zu, so ldge es
nahe, wie unmittelbar ersichtlich ist, Er-
ziehung als iiberfliissig zur volligen Ohn-
macht zu verurteilen. Denn dann wire
die Entwicklung zur vollendeten Men-
schengestalt nichts anderes als eine mit
innerer Notwendigkeit sich vollziechende
Entfaltung der im Erbgut iiberkomme-
nen Anlagen. Es trite an die Stelle eines
schrankenlosen Erziehungsoptimismus
ein ebenso unbegrenzter Erziehungspes-
simismus,

Wie die Geschichte der Erziehung aus-
weist, hat die Pddagogik immer wieder
vor einer grundsitzlich dhnlichen Frage-
stellung gestanden, Und immer wieder
hat man versucht, mit einer , Entweder-
Oder“-Losung auszukommen,

Schon im Mittelalter standen sich sol-
che extreme Ansichten gegeniiber. Sehr
eindrucksvoll hat Thomasvon Aquin
zwei solcher Gegensiitze, die er selber als
iiberspitzt zuriickweist, in seiner Quae-
stio disputata De veritate XI, die den
Titel tragt ,,Uber den Lehrer, dargelegt.
Die einen behaupteten, die Erziehung sei
ausschlieBlich Sache der ,,causa secunda®,
also des sich entwickelnden Menschen,
der in sich von Natur mitgegeben alles
enthalte, was zu seiner Vollendung not-
wendig sei (Thomas sagt, dann sei die
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ganze sich entfaltende Form dem Men-
schen eingepflanzt, ,indita*). In diesem
Fall wire Erziehung iiberfliissig; sie
konnte allenfalls duBere Hemmnisse der
innern Entwicklung ausriumen. Die
andern vertraten die Meinung, die Er-
ziechung werde nur durch die ,causa
prima®, durch Gott allein bewirkt, Sie
kidme dann nur von auBen zustande. In
der ersten Auffassung wiirde der Mensch
als ein durch und durch aktives und sich
selbst geniigendes und in der zweiten als
ein rein passives, nur von auBlen seine
Prigung empfangendes Wesen ange-
sehen,

Vor allem seit der Wende des 18. und
19. Jahrhunderts stoBen wir auf Bemii-
hungen, durch ein solches ,Entweder-
Oder” unsere Frage =zu kliren, Man
braucht blof an das Wort Goethes im
»Wilhelm Meister zu erinnern: ,,Eine
Kraft beherrscht die andere, aber keine
kann die andere bilden. In jeder Anlage
liegt auch allein die Kraft, sich zu voll-
enden.“ Man darf aber nicht vergessen,
daB sich auch bei Goethe andere Auffas-
sungen finden. Oft angefiihrt wird auch
der entgegengesetzte Satz Kants: ,Der
Mensch kann nur Mensch durch Erzie-
hung werden. Er ist also nichts, als was
Erziehung aus ihm macht® (Harten-
stein 8, 349).

Es wére interessant, diesen Pendel-
schlag zwischen Pessimismus und Opti-
mismus durch die ganze Bildungsge-
schichte zu verfolgen. Beispielsweise
sei hier nur auf die Verurteilung der Er-
ziehung zur Ohnmacht hingewiesen durch
jene Auffassungen der Pridestination,
wie sie etwa Calvin und Jansenius
vertreten. Danach war ein Mensch, des-
sen ewiges Verderben Gott voraussieht,
durch gottliche Bestimmung jener Gna-
denmittel beraubt, ohne die er sein
Lebensziel nicht erreichen kann. Oder
man denke an die Lehre Rousseaus
und seiner Anhinger, nach der die Er-
ziehung deshalb iiberfliissig ist, weil der
Mensch von Natur aus gut ist und nur
unter den Hénden der Menschen entartet;
oder an die Theorie vom ,angeborenen
Charakter bei Schopenhauer, vom
,geborenen Verbrecher“bei Lombroso,
an Auffassungen in manchen Dramen
Ibsens usw.

Demgegeniiber stehen zu allen Zeiten
Erziehungsoptimisten, die an eine un-
begrenzte Formbarkeit des Menschen
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durch geschickt gewihlte Einwirkungen
von auBlen glauben. Wihrend des 1g. Jahr-
hunderts vertraten diese Ansicht die ver-
schiedenen Gruppen der einseitigen Mi-
lieutheoretiker, mégen sie nun von einer
materialistischen Anthropologie aus-
gehen (,,der Mensch ist, was er iBt“)
oder einem unbegrenzten Entwicklungs-
enthusiasmus huldigen oder einem iiber-
steigerten Soziologismus das Wort reden,
nach dem die Gemeinschaft das gestal-
tende Prinzip des Menschen ist.

Allein die Erziehung wurde durch die
Wucht der tédglich zu beobachtenden
Tatsachen immer wieder darauf verwie-
sen, dafl sie vor einer viel verwickelteren
Frage steht. Beide extreme Ansichten
enthalten Wahrheitskerne. Keine von
beiden allein reicht aus. Der Mensch ist
weder ganz unerziehbar noch total er-
ziehbar. Die P&ddagogik steht vor der
dornenvollen Aufgabe, den Raum abzu-
stecken und zu begrenzen, innerhalb des-
sen Erziehung méglich ist.

Eine auf katholischen Grundansitzen
beruhende Anthropologie und Piddagogik
war von innen heraus davor bewahrt, ex-
tremen Losungen zu verfallen. Ihr univer-
saler Wirklichkeitssinn fiihrte sie immer
wieder, unbeirrt auch von einer noch so
gradlinigen und imponierenden Theorie,
zu Tatsachen, die viel zu reich sind, als
daB sie sich in einfache Formeln ein-
fangen lieBen. Zu dieser Grundhaltung
kommen philosophische und theologische
Erkenntnisse vom Wesen des Menschen,
In ihrer Gesamtheit gesehen iiberwinden
sie jeden Extremismus., Erinnert sei an
die Lehre vom freien Willen, von der
Notwendigkeit und der Tatsichlichkeit
der Gnadeneinwirkungen, von der Vor-
sehung und ihrem Erziehungswalten in
der Erziehung der Menschheit, Alle diese
Lehren fordern geradezu die Moglich-
keit der Erziehung. Auf der andern Seite
stehen die Lehren von der individuellen
Einmaligkeit und Verschiedenheit der
Menschen, die nicht nur Aufgabe, son-
dern zu gleicher Zeit Begrenzung bedeu-
ten,von der Erbsiinde und ihrer schmerz-
lichen Einengung menschlichen Kénnens.
Die Begrenzung der erzieherischen Ein-
fliisse war daher nicht zu iibersehen.

Auch unsere Zeit hat sich einen star-
ken Wirklichkeitssinn bewahrt. Trotz
der neuen Betonung der Vererbung
menschlicher Anlagen und der damit ge-
gebenen Festlegung eines bestimmten
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Bestandes des konkreten Menschen Iehnt
sie den Erziehungspessimismus grund-
sétzlich ab. Das wurde z.B. deutlich in
einer Auseinandersetzung zwischen dem
Rasseforscher Prof. H, Giinther als
Vortragendem und dem Pidagogen Prof.
E. Spranger sowie dem Mediziner
Prof, W. Jaensch als Diskussionsred-
nern im Juni 1936 in Berlin, Die Mog-
lichkeit der Erziehung trotz Vererbung
wurde von allen Rednern bejaht. Es
wurde ein starker Einsatz des geborenen
Erziehers verlangt. Es ging in dieser
Aussprache wesentlich um das Problem
der Grenzen der Erziehung und um die
Folgerungen, die sich daraus ergeben.

Je klarer die neue Erbforschung den
Erziehungsraum absteckt, je einwand-
freier sic die Wurzeln bloBlegt, die diese
Begrenzung bewirken, um so dankbarer
ist der Erzieher; denn dann ist er davor
bewahrt, am falschen Einsatzpunkt Sisy-
phusarbeit zu leisten, und kann sein gan-
zes Bemiihen auf die Stellen richten, die
seinem EinfluB zuginglich sind. Er kann
ja gar nicht tief genug in das lebendige
Gefiige seines Zoglings hineinschauen.
In der schon erw#hnten Quaestio dispu-
tata ,,Uber den Lehrer” hat der hl. Tho-
mas die Erziehung sehr zutreffend ,,adju-
torium naturae”, Hilfe an den in der
Natur angelegten und sich regenden
Kriften genannt?,

Will man sich ein Bild davon machen,
wie weit die heutige Forschung auf die-
sem Gebiet bereits fortgeschritten ist
und ein wie groBes Feld tieferen Ein-
dringens ihr noch bleibt, so moge man
zu dem bereits in zweiter Auflage er-
schienenen Biichlein von Gerhard
Pfahler, Warum Erziehung trotz Ver-
erbung? (Leipzig-Berlin 1936, B. G. Teub-
ner, geb. M 3.60) greifen. Dieses kleine
Buch bringt in allgemeinverstindlicher
Art die Ergebnisse aus dem groBen Werk
des gleichen Verfassers ,,Vererbung als
Schicksal. Eine Charakterkunde* (Leip-
zig 1932, J. A. Barth), Uber das Haupt-
werk hinaus werden in der kleinen Schrift
die padagogischen Folgerungen aus den
heutigen Ergebnissen der Erbforschung
ausfiihrlich dardetan.

Pfahler nennt im strengen Sinne ver-
erbt jene Higenschaften, die unabhingig
von jeder Einwirkung der Umwelt vor-

1 Diese Auffassung findet sich bereits
bei Aristoteles, Pol. 7, 17 (1337 a 1).
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handen sind und die das ganze Leben
hindurch gleich bleiben, Er findet zu-
nichst drei ,,Grundfunktionen®, die ge-
wissermaBen die Bausteine fiir das Ge-
prige des konkret ererbten Charakters
darstellen: einmal die Aufmerksam-
keit, die eine doppelte typische Erschei-
nungsform besitzen kann: sie ist ent-
weder festliegend und z#h beharrend
(Typus der festen innern Gehalte) oder
weitwandernd und schwach beharrend
(Typus der flieBenden Gehalte). Dazu
treten drei Formen des Gefiihls: es ist
entweder stark ansprechbar, und zwar
nach der lustbetonten Seite (die von Na-
tur Heiteren) oder nach der unlustbeton-
ten Seite (die von Natur Schwerbliiti-
gen), oder aber es ist schwach ansprech-
bar (die kiihlen bis kalten Naturen).
Endlich zeigen sich zwei verschiedene
Formen der ,Lebensenergie* oder
,aktiven Vitalitit®, die je nach dem
MaBe des Krafteinsatzes entweder stark
oder schwach sein kann,

Diese Grundfunktionen verbinden und
durchdringen sich zu ,,Grundfunktions-
gefiigen®, die das Geriist der Charakter-
typen bilden. Es entstehen somit, da
zwei Aufmerksamkeits-, drei Gefiihls-
und zwei Energiepole angenommen wer-
den, zwdlf Grundfunktionsgefiige. Das so
erstandene Schema ist aber ,keine Truhe
mit zw6lf Schubladen, in die nun mehr
oder weniger gewaltsam lebendige Men-
schen hineingepreBt werden sollen®; es
ist vielmehr ein ,,Wegweiser zum leben-
digen Menschen®, den es niemals zwei-
mal in derselben ,,Erbausgabe“ gibt.

Aus diesen Grundfunktionsgefiigen er-
wachsen zwangsldufig gewisse ,Folge-
erscheinungen®, unbekiimmert um die
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Umwelt, die einwirkt. Auch diese wer-
den daher als vererbt bezeichnet.

Diese angeborenen Eigenschaften sind
wie ein lebendiges GefdB, in das die Um-
welt ihre Inhalte eingieft. In der Zulas-
sung bzw. Ablehnung dieser Inhalte, die
dem Menschen mehr oder weniger
wesensgemaB sind, entsteht der eine
wichtige ,,Raum* der menschlichen Frei-
heit. Der andere ist noch bedeutsamer.
Jede ,Artung® hat ihre Wertigkeit und
Unwertigkeit. Zwischen beiden kann
der Mensch wéhlen. ,,So besteht trotz
der Bindung durch Blut und Erbe ein
Raum der Freiheit, in dem es ein selbst-
gewihltes Aufwirts und Abwirts gibt;
verschuldeter Niedergang und gewollter
Auistieg.”

Innerhalb individuell bedingter Gren-
zen liegt daher, wenigstens solange es
um normale Verhiltnisse geht, die Ge-
staltung des Schicksals in der Hand
des Menschen.

Man mag zu dem charakterologischen
Schema Pfahlers stehen, wie man will,
Man mag es als eine mehr oder weniger
aussichtsreiche Etappe auf dem Wege
zu einer gesicherten Typenlehre an-
sehen: das Entscheidende bleibt, daB
der Mensch in einem, wenn auch nicht
unbegrenzten, so doch erheblichen und
bedeutsamen MaBe frei bleibt und damit
Erziehung trotz Vererbung méglich und
sinnvoll ist.

Was sie nach katholischer Auffassung
immer war, bleibt daher Erziehung auch
in unserer Zeit: demiitiger Dienst an
den Gaben, die die Natur und damit der
Schopfer selbst dem Menschen schenkte.

Josef Schroteler S.].
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