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beruhigende Versicherung bieten, daB er wenigstens von seinen christlichen
Untergebenen nichts zu fiirchten habe. Das wire nur zu geeignet, ihn in sei-
nem Verbrechertum zu bestirken.

Die Gefahr, da8 die Menschen sich gegen die rechtmifige Staatsgewalt und
ihre rechtmiBige Ausiibung empéren, ist heute geringer als die, daB sie sich
unter den Terror der unrechtmiBigen beugen. Das gilt besonders von unserem
deutschen Volke. Die groBe Mehrheit der Deutschen ist nach Denkart und
Erziehung so veranlagt, daB bei ihnen eine ithermiBige Beanspruchung des
Widerstandsrechts nicht zu befiirchten ist.

Und wenn man noch einwenden wollte, daB der aktive Widerstand unver-
einbar sei mit der alten deutschen Auffassung von der Treupflicht gegen den
Herrscher, so entstammt dieser Einwand der — Unwissenheit. Zutreffend
bemerkt K. Wolzendorff®: ,,Beruhte doch das germanische Volkskonigs-
tum auf dem Gedanken der Verantwortlichkeit des Konigs fiir seine Funktio-
nen. Der Konig, der dem Volke nicht Gedeihen brachte, wurde verjagt. Durch
Treuschwur (Huldigung) hingegen wurde dem Konige, der dem Volke als
Schuty seines Gedeihens erschien, erst deshalb die Unabsegbarkeit zuge-
sichert... Die Idee des Widerstandsrechts ... entspricht ganz allzemeinen
deutschen Rechtsgedanken.“ Die naturrechtliche Auffassung, die hier ent-
wickelt wurde, deckt sich also mit der alten deutschen; beiden liegt eine hohe
sittliche Idee zugrunde. Es ist der Gedanke, dafB iiber dem Herrscher und den
Untertanen das Recht steht. Auch das Widerstandsrecht erinnert daran, daf}
obrigkeitliche Gewalt nur durch das Recht und im Recht bestehen kann. Nur
wenn das Recht heiliggehalten wird, kann der Zweck des Staates, die Wohl-
fahrt des Volkes, erreicht und Tyrannei wie Anarchie abgewehrt werden.

Um den Schulhumanismus
Von HUBERT BECHER 8. J.

Unter Schulhumanismus verstehen wir die Beschiftigung mit der ,klassi-
schen® griechisch-rémischen Literatur in der Schule'. Das verhiltnismiBig
junge, im 19. Jahrhundert gebildete Wort Humanismus hat eine erweiterte
Bedeutung erlangt. Es besagt die Weite und Hohe wahrer Bildung. Der Ort,
wo wir diese geistige Welt finden, braucht nicht die griechisch-romische An-
tike zu sein. Der Chinese, der die Weisen seines Volkes befragt, der Inder,
der sich in seine Veden vertieft, konnen von einem wahren Humanismus spre-
chen, wenn sie aus dieser geistigen Welt eine allseitige Form ihrer Bildung
gewinnen. So mogen auch der Deutsche, der Europier, der Weltbiirger aus
dem geistigen Leben ihrer Gemeinschaften ein Bild gestalten, das sie zu

33 A, a.0.68 71 516—520; ebenso F. Kern a.a.0.170 376 ff.

1 Classis nannten die Humanisten des 15. Jahrhunderts die einzelnen Stufen ihrer
Schulen. Von dieser Bedeutung leitet sich der Sinn einer Klassik her, die jetzt allgemein
das Vorbildliche fiir die menschliche Leistung meint.
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,Humanisten* macht, ohne die Antike als Ursprungswelt besonders hervor-
zuheben. Schulhumanismus aber besagt noch immer den Blick auf die Alten,
Formung aus der Antike als ewig lebendiger Wurzel wahren und hochsten
Menschentums.

Was die Griechen unter Aufnahme igyptischer und ostlicher Weisheit
herausgebildet und das Rémertum aufgenommen, vermehrt und verwandelt
hatte, das stellte sich zum erstenmal den Christen, als neuen Menschen, dar
und rief die Frage hervor, ob es zu bejahen oder zu verwerfen sei. Es hat
nicht an Stimmen gefehlt, die die Weisheit der Griechen abzulehnen bereit
waren. Aber der Weite und dem Tiefblick anderer, zumal der alexandrini-
schen Gelehrtenschule, bot sich mit der Formel, daB das Antike madaywyds
el Xpowov, Fithrer zu Christus hin sei, die Verbindung der naturhaften Er-
rungenschaften des antiken Geistes mit der iibernatiirlichen Offenbarungs-
lehre des Christentums. Seit dieser Zeit besuchten die Christen arglos die
heidnischen Rhetorenschulen, bis ihre Leiter selbst Christen waren und das
alte Erbe weitergaben. Die Bildungskrise unter Julian dem Abtriinnigen blieb
eine Episode. Im lateinischen Westen hat der hl. Augustinus die Formel ge-
funden, die das Kulturerbe der groBen Vergangenheit als ,,iigyptische Beute*
in die christliche Welt einzuschmelzen erlaubte.

Die alte Kultur brach unter dem Ansturm der nordischen Vélker zusam-
men. Doch sollte bei den neuen Trigern des Christentums das Erbe Athens
und Roms nicht dem Untergang geweiht sein. Cassiodor rettete in Italien, Isi-
dor iiberlieferte in Spanien, die irischen Monche bewahrten im Norden die
Werte der Antike. So gab es noch viele Stiigpunkte des Altertums. Freilich
war das meiste tot und wurde nur rein materiell iiberliefert; aber allmihlich
verbreitete und vertiefte sich der Schulhumanismus des beginnenden Mittel-
alters, in dem das Latein troty mancher Entstellungen wirklich lebte. An den
Kirchen und in den Kléstern entwickelte sich ein organisches Schulwesen. Es
fehlten ihm nicht bedeutende Meister, wie Alcuin, der Praeceptor Germa-
niae Rhabanus Maurus, die groBen Lehrmeister von St. Gallen, um nur die
frithen Personlichkeiten zu nennen. Man meisterte die Sprache des Altertums
und vergeistigte zugleich das Deutsche, dessen sinnenhafte Worter den hihe-
ren Gehalt der christlichen Offenbarung und der antiken Philosophie aufzu-
nehmen hatten.

Die Schule des christlichen Mittelalters baute sich fast nur auf dem latei-
nischen Teil der Antike auf. Die griechische Sprache blieb fast unbekannt. Der
Einflu griechischer Schriftsteller beschrinkte sich auf Werke, die in friihen
Ubersegungen dem lateinischen Westen iiberkommen waren. Die unvergleich-
lich hohere Kultur des alten Hellas und auch die hohere Theologie der griechi-
schen Viterzeit, wenn man Augustinus ausnimmt, blieb im Osten begraben,
erstarrte in Byzanz, schlummerte in den Klostern Syriens, verbrannte in
Agypten oder wurde in den Ebenen RuBlands weitergegeben. Allerdings diir-
fen wir nicht vergessen, dal kleine Rinnsale zum Westen hin stetig durch-
sickerten. Das grofite Ereignis war der Gewinn des Aristoteles, der nunmehr
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der Philosoph schlechthin wurde. Freilich kam dies alles nur in Uberseungen
und durch das Latein zum BewuBtsein des Abendlandes.

Doch dieses Latein geniigte, um ein Schulwesen aufzubauen, das in seiner
Einheitlichkeit und seiner Leistung jeden Vergleich aushalten kann.

Es gab auch im Mittelalter Schulkdmpfe, Schulen verloren ihren Ruf, und
andere zogen die Lernbeflissenen an sich. Nicht selten war es gerade die Stel-
lung zur Antike, die lange Auseinanderseungen zur Folge hatte. Der Streit
spielte sich immer wieder um die Frage ab, ob der Christ den Dichter, d. h.
den Erdichter ,,wilder Miiren* ablehnen miisse, oder ob nicht der Dichter, der
wornte, im Schaffen und Nachschaffen geistiger Gestalt in besonderer Weise
dem Schiopfergeist nacheifere, Zusehends gewinnt die legte Auffassung An-
hinger. Hier zeigt sich, wie der Mensch seiner selbst bewufit wird. Mit den
wirtschaftlichen, staatlichen und kirchlichen Kriften geht auch die Bildung
den Weg zum grioBeren BewuBtwerden des Natiirlichen, des Menschlichen
an sich.

Die Renaissance ist vorbereitet. Sie ist eine Revolution, und ihre Triger, die
sich stolz Humanisten nannten, fiihlten sich als Bahnbrecher eines ganz neuen
Geistes und zugleich als Totengriber einer Welt der Finsternis und der Dun-
kelminner?.

Man muB es einmal deutlich aussprechen, dal die gepriesenen Humanisten
— wenigstens die meisten — Umstiirzler waren. Mogen ihre Leistungen auch
noch so groB sein und Anerkennung verdienen, ihrem oft so lauten und her-
ausfordernden Wesen haftet der Makel an, daB sie zerschlugen, was wahrhaft
organisch gewachsen war und was sie selbst gezeugt hatte. Aus jener ersten
Gelehrten- und Schulreform schreibt sich im abendléndischen Geistesleben ein
Zug revolutionirer Reformwut her, der immer wieder ausbricht. Der Ge-
lehrtendiinkel und die schulmeisterliche Tyrannei sind zum guten Teil Erbe
jenes ersten Giftes, das die mittelalterliche Schule zugrunde richtete oder
wenigstens so schwiichte, daB sie neu aufgebaut werden muBte.

Nach seinem geistigen Gehalt besagt der Humanismus des 15. und 16. Jahr-
hunderts die Selbstherrlichkeit des natiirlichen Menschen. Sein Vorbild findet
der Humanist im Goldenen Zeitalter des Romertums und vor allem in Grie-
chenland. Diese Antike wird von nun an das wahre und einzige Vorbild echter
Bildung. Eine Zeit, ein Zustand wird die allgemeine und fiir alle Geschlech-
ter giiltige Norm. Das lebendige Latein hat damit aufgehort zu sein; es darf
nur mehr ein Winkeldasein fithren. Das klassische Latein und Griechisch sind
dem Wurzelgrund wachsender Entwicklung entrissen und werden als in sich
stehende Schonheit gefeiert. Nehmen wir hinzu, daB der Humanismus im
Bund mit der Reformation die duBere Organisation des bisher an die Kirche
gebundenen Schulwesens zerstorte und an seine Stelle die Staats-, die Fiir-
sten- und Stadtschule segte, so haben wir die wichtigsten Tatsachen genannt,

2 Vgl. zum Folgenden u. a. Fr. Paulsen, Geschichte des gelehrten Unterrichts auf den
deutschen Schulen und Universitiiten vom Ausgang des Mittelalters bis zur Gegenwart,
Leipzig 1885.
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die dem mittelalterlichen Schulwesen ein Ende bereiteten. Und doch hatte
es gerade im 15. Jahrhundert seinen Wert in den Anstalten der Briider vom
gemeinsamen Leben glinzend offenbart.

Diese Sicht des Humanismus darf uns nicht das Auge fiir die neue Stufe
verschlieBen, die damals Schule und Bildung erreichten. Zuerst ist als innerste
Uberzeugung und Triebkraft der Humanisten das SelbsthewuBtsein eines all-
seitigen, natiirlichen Menschentums zu nennen, das sich frei und selbstindig
entfaltet. Es ist an sich dem Christentum nicht abtriglich, wie der eine hl
Thomas Morus bezeugt. Denn Gott hat dem Menschen die Freiheit gegeben
und hat die Natur durch die Gnade nicht aufgelost, sondern erhiht. Das zweite
ist eine neue und eindringliche Schau und Bewertung der Sprache und ihrer
bildhaften Schonheit als Ausdruck des geistigzen Menschen. Was wohl immer
unbewuBlt im Menschen des Mittelalters vorhanden war, wird im Zeitalter
des Humanismus mit einer besonderen Inbrunst in seinem Eigenwert erkannt.
Man gewinnt ein Gefiihl fiir die Stufen mehr oder weniger vollkommenen
Ausdrucks und sieht in der Meisterung des Wortes den Weg, sich der Dinge
zu bemichtigen. Mit der Wertschiigung der Sprache — welcher der Sinn fiir
die Form in allen iibrigen Kiinsten, der Architektur, der Plastik, der Malerei
zur Seite ging — verbindet sich die Erkenntnis, daB mit bewuBter Nach-
ahmung des sprachlichen Ausdrucks auch der geistige Gehalt und die geistige
Haltung gewonnen werden konnen. Allerdings kann die leere duBlere Tech-
nik formaler Schulung zur geistigen Leere und Erstarrung fiihren, was wir in
jedem Klassizismus erfahren,

SchlieBlich ist es nicht das geringste Verdienst des Humanismus, daB er
dem Abendland die Schiige der griechischen Welt erschlossen hat. Mit rich-
tigem Gefiihl erkannten die Gelehrten, da sich hier ein viel hoheres und ge-
wichtigeres Reich des Geistes auftat. ,,Lernet Griechisch zum Lateinischen,
damit ihr, wenn ihr die Philosophen, die Theologen, die Geschichtsschreiber,
die Redner, die Dichter lest, bis zur Sache selbst vordringt, nicht ihren Schat-
ten umarmt, wie Ixion, da er die Juno zu umfangen trachtete* (Melanchthon
1518). Damit wird fiir das Abendland erst die Gesamtheit der Antike ge-
wonnen. War auch das Bild des alten Hellas einseitig und Bruchstiick, es ge-
niigte, um die Begeisterung zu entflammen und eine auBerordentliche Frucht-
barkeit zu erwecken.

' Bald jedoch verebbte die Hochflut humanistischer Leistung wieder, und die
Gefilde der Gelehrsamkeit glichen bald mehr einer Triitmmerstitte: In Deutsch-
land ist dieser Niedergang wesentlich mit der religiosen Spaltung verbunden.
Aber er hat wohl auch seinen tieferen Grund in der allzusehr auf den Men-
schen beschrinkten stolzen Haltung der Humanisten. Sie erwies sich als un-
fruchtbar. Nur dort, wo die Religion der Mutterboden auch der gelehrten
Arbeit blieb, hielten sich die wissenschaftlichen Leistungen auf der Héhe und
errcichten neue Ufer. Das katholische Schulwesen, das besonders bei den
Jesuiten von einer neuen religitsen Begeisterung getragen war, bewahrte das
humanistische Ideal und verband es mit der mittelalterlichen Uberlieferung.
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Es fiihrte in der Sprache, in der bildenden barocken Kunst, philosophisch
und theologisch eine neue Bliite herauf, die wir neben die hohe Zeit der
Scholastik des 13. Jahrhunderts zu stellen berechtigt sind.

Das protestantische, dem Humanismus entwachsende Schulwesen ist viel
stiller und bescheidener als der Uberschwang seiner Vorkimpfer. Im Anfang
steht wenigstens in Deutschland die Verédung der Schulen und Universititen.
Die geistlichen Lehrer wurden Pridikanten und gaben die Last des Unter-
richtes auf. Schon 1524 muBte sich Luther ,,an die Ratsherren aller Stidte
deutschen Landes“ wenden, ,,daB sie christliche Schulen aufrichten und hal-
ten sollten®. Stadt- und Fiirstenschulen traten an die Stelle der alten kirch-
lichen Anstalten. Die Lebenshaltung der Lehrer ist recht kiimmerlich und ge-
driickt. Im inneren Aufbau ist wenig von dem zu spiiren, was die Humanisten
ertriumt hatten. Die meisten Schulen lehrten nur Latein. Einzig in den gro-
Beren Stidten wurden die grammatischen Grundlagen des vielgepriesenen
Griechisch gelehrt. Der Lateinunterricht — das war der Hauptunterschied
gegen frither — wurde im Sinn der Humanisten gegeben, man fiihrte das
klassische Latein ein. Johannes Sturm prigte das Wort von der sapiens et
eloquens pietas, der weisen und beredten Frommigkeit als dem Ziel der
Schule. Mit sapiens ist nicht bloB die Kenntnis, sondern auch das innere
Sprachgefiihl gemeint, das am Vorbild Ciceros, Vergils und des Horaz ge-
wonnen wurde. Das-eloquens besagt nicht so sehr das Rhetorische im heutigen
Sinn. Der Schiiler soll fiir das offentliche Leben gebildet werden, in dem
Theologen und Juristen.als Kirchenbeamte und im staatlich-stidtischen Dienst
wirken. Das heidnische, rein menschliche SelbstbewuBtsein, das bei den Hu-
manisten erwacht war, wird wieder aufgegeben, und die christliche Frémmig-
keit kommt zu ihrem Recht.

Ahnlich formte sich das katholische Schulwesen. Der neue humanistische
Sinn verband sich mit den mittelalterlichen dueren Formen des Schulbetriebs
und dem neuerwachten religiésen Eifer. Sturms Einrichtungen von StraBburg
wurden benugt und weitergebildet zu einer neuen lebenskriftigen Schul-
ordnung, die hinwiederum sehr auf die protestantischen Schulen des Nordens,
insbesondere Sachsens, einwirkte. Latein ist das eigentliche Fach des Unter-
richtes, Daneben haben Griechisch und Mathematik eine unbedeutende Neben-
stellung.

Die dergestalt einheitlich geschlossene Schule hat im 16. und 17. Jahrhun-
dert GrofBes geleistet. Dieses Urteil meint nicht so sehr die eigentlichen Schul-
leistungen, die Gedichte und Aufsige, die die Schiiler anfertigten, und die
Dramen, die sie auffiihrten, sondern den menschlichen und kulturellen Hoch-
" stand des katholischen Deutschlands, dessen Lebensfiille das protestantische
Deutschland iiberragte®.

Die langsame, unvermerkte Entwicklung zur Aufklirung hin stellte auch

3 Es ist nicht richtig, wenn man die beiden Teile darin unterschieden sicht, daB im
Siiden der Bild-, im Norden der Wortharock bliihte. Der Siiden verband Bild- und Wort-
barock,
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die Schule und den Schulhumanismus vor neue Aufgaben. Naturwissenschaf-
ten, Mathematik, Geschichte drangen erneut und mit vermehrter Kraft in den
Rahmen der Schule. Dazu kam das Franzosische und das Deutsche, die ihr
Recht verlangten. Was schon Melanchthon beobachtet hatte, daB8 die Uber-
treibung der formalen Bildung zu einer herabgesegten geistigen Leistungs-
fahigkeit fiihre, wurde allgemeine Klage, als der Schule die Bewiltigung
der neuen Stoffmassen auferlegt wurde. Man rief nach leichteren und un-
mittelbaren Methoden, nach einem abgekiirzten Verfahren, das den Schiiler
an den Schriftsteller selbst heranfiihrte. Leichtere und neue Lehrbiicher wur-
- den verfaBt. Das formale Ideal verlor an Reiz; der Nugen fiir das praktische
Leben entschied. Aus dem Wortwissen, so sagte man, kommen Hochmut und
Zank, aus dem Realwissen Gottesfurcht und Friede. Das Griechische trat im
18. Jahrhundert noch mehr zuriick, es wurde selbst an den Universititen
kaum mehr gelehrt.

Diese Entwicklung machte sich zuerst im protestantischen Deutschland be-
merkbar. Wihrend der groBere iuBere und innere Reichtum der einheitlichen
katholischen Auffassung iiberall eine lingere Anlaufzeit, ein breiteres Wir-
kungsfeld und groBere Moglichkeiten schuf, war man im Norden schneller
ans Ende gelangt. Neue Fragen tauchten auf. Der Pietismus, der Geist neuer
Natiirlichkeit, der Aufklirung, wirkten treibend und befruchtend auch auf
die Schule ein, die sich der deutschen Muttersprache, den Naturwissenschaften
und der reinen Natiirlichkeit iiberhaupt zuwandte.

Die Fortbildung des Geschmacks und des Urteils kam indes auch den an-
tiken Forschungen zugute. Eine neue Welle philosophisch-dsthetischer Be-
geisterung erhob sich. Mehr als in der Zeit der Renaissance, die sich der Nach-
ahmung der Formensprache verschrieben hatte, stand dabei die allseitige har-
monische Ausgeglichenheit von Gehalt und Gestalt im Vordergrund. Winckel-
mann und Goethe kennzeichnen diese Geistesrichtung. An der Antike bilden
sich der Geschmack, die Einsicht, der menschliche Geist, dessen Fihigkeit zu
selbstindigem Wirken in der eigenen Sprache wichst. Man lernt nicht mehr
die Sprache, um sie zu konnen, sondern um durch sie formal und seelisch,
dsthetisch und ethisch gebildet zu werden.

Unter dieser Parole bliihte an der Universitit das Studium der Philologie
wieder auf. Und wiederum, in vielleicht noch stirkerem MaB als friiher, wird
das Griechische bevorzugt, weil ,,die Griechen die der Natur einmal gelungene
vollkommene Darstellung der Gattung Mensch® sind. Man mochte fast sagen,
daB das Griechentum der Gegenstand eines religiosen Kultes wurde. Schiller
nannte Goethe (23. 8. 1794) einen griechischen Geist, der in die nordische
Schopfung hineingeworfen wurde und von innen ein Griechenland gebiren
miisse. Am Griechentum schulte sich der ruhig-heitere, ausgeglichen im Dies-
seits siehende Wilhelm von Humboldt, der eine Zeit, die sich der Masse und
den Sachen verschrieben hatte, dadurch heilen wollte, daB der Einzelne inner-
lich gebildet werde.

Die groBen Philologen, von Friedrich August Wolf angefangen, erwarteten
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vom ,heiligen* griechischen Unterricht die harmonische Ausbildung aller
Seelenkrifte. Die Erlernung der alten Sprache ist fiir den jungen Menschen
das Bad der*Wiedergeburt, wodurch die Fihigkeit zu denken iiberhaupt erst
erlangt wird. Sein moralisches Empfinden und sein #sthetisches Fiihlen wachsen,
je tiefer er in die Sprache eindringt.

Der formalen Bildung durch das Griechentum folgt naturgemiB die Ver-
ehrung fiir seinen geistigen Gehalt, so dal aus dem Humanismus eine wahre
Religion wurde. ,,Was ist alle Theologie und Kirche als die pure Verschro-
benheit, Unwahrheit, Unnatur? Ich sehne mich nach der gesunden Nahrung
der alten Klassiker. Ich will aus voller Seele ein Heide sein; denn hier ist dach
Wahrheit, Natur, GroBe®, schrieb Chr. Mirklin (1807—1849). Ahnlich pries
auch Wolf die Philologen gliickselig, daBl uns weder Gotter noch Menschen
hindern, in den Tag zu leben. d. h. frei und ungebunden nach allseitiger Er-
wagung so oder anders uns zu entscheiden.

Aus diesem Geist der Verziicktheit in die Form und die weliliche Ge-
dankenfreiheit stammt die Erneuerung des deutschen Schulwesens, das in
Preulen durch W. von Humboldt geplant und durch seine Mitarbeiter Schuck-
mann und Siivern durchgefiihrt wurde.

Neben der Begeisterung fiir den Humanismus hatte sich die Aufkl'airung
und ihr Sinn fiir praktisches und reales Wissen erhalten. Fiir Juristen und
Mediziner hielt selbst Wolf den historisch-mathematisch-naturwissenschaft-
lichen Unterricht fiir geeigneter. Schleiermacher wiinschte fiir das Biirgertum
Realschulen. Herbart wollte von einer formalen Bildung wenig wissen und
hielt das Studium fremder Sprachen nur dann fiir gerechtfertigt, wenn man
sie verstehen wolle. Diesem Bestreben trugen Schuckmann und Siivern Rech-
nung, wenn sie in den Lehrplan des humanistischen Gymnasiums Deutsch,
Geschichte, Geographie, Franzosisch, Mathematik und die Naturwissenschaf-
ten aufnahmen und eine allseitige Bildung anstrebten. Neben dem zur Uni-
versitit fithrenden Gymnasium lieBen sie reale Biirgerschulen fiir das prak-
tische Leben bestehen.

Im katholischen Siiden machte sich die Aufklirung eigentlich erst in der
ersten Hilfte des 18. Jahrhunderts geltend und fiihrte dazu, dem Lehrplan
durch eine stirkere Pflege des Deutschen und die Aufnahme von Geschichte,
Geographie, Mathematik und Naturwissenschaften zu erweitern. Nachdem
in langen Kimpfen die Jesuitenschulen umgeformt worden waren und einen
verhiltnismiBig ausgeglichenen Lehrplan gewonnen hatten, wurde der Je-
suitenorden aufgelost. In der Folge gewannen die Schulen der Piaristen und
Benediktiner, die sich schon frither den realen und positiven Fichern ver-
schrieben hatten, mit den neuen weltlichen Staatsschulen, die neue aufgeklirte
Form. Nach den napoleonischen Wirren waren es norddeutsche Schulminner,
wie Thiersch in Bayern, Bo_nii_:s in Osterreich, die das Schulwesen erneuerten.
Im Gegensa zum Humboldtschen Gymnasium und der Vielzahl seiner Ficher
wollten sie eine Beschrinkung der Unterrichtsgegenstinde auf die alten Spra-
chen. Aber die Klagen wegen Uberlastung verstummten auch im Siiden nicht.

28 Stimmen 141. 6 : 433
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Alles Gebieten und Verbieten, Inspektionen, Beférderung und Versegung
konnten zwar Furcht einjagen, aber kein inneres Leben und keine Liebe
schaffen.

Bedeutende Stimmen wiesen endlich darauf hin, dal der MiBerfolg dem
formalen Humanisinus als solchem zukomme. Er sei nicht wesenhaft frucht-
bar, wohingegen die eigentlich menschliche Triebkraft aus der Religion und
der Philosophie stamme.

Soviel ergaben die Auseinandersegungen: Die Humboldtschen Schulen hat-
ten ein ansehnliches DurchschnittsmaBl von Kenntnissen erreicht, aber man
vermifite das innere Leben.

Dem Leben aber waren im 19. Jahrhundert vor allem die biirgerlichen,
gewerblichen Kreise gedffnet, iiber denen sich Adel, Militir und die akademi-
schen Kreise in sozialer Abgeschiedenheit erhoben. Der Biirgerstand fiihlte
sich benachteiligt, verschmihte aber die humanistische Bildung weithin als
lebensfremd. Die Realschulbewegung ging von den Stidten, zumal des reg-
sameren Westens aus. Sie wurde vom Staat geduldet, aber ihre Schiiler waren
von der Universitit ausgeschlossen. Die Biirger sahen dies mit Bitterkeit.
Auch manche Universititskreise spiirten die Notwendigkeit, einen Weg zu
finden, der auch sie der Segnungen der humanistischen Bildung teilhaftig
machen sollte. :

Die Spannung kam zum Austrag, als die Unruhen von 1848 erkennen lieBen,
wie fragwiirdig und verbesserungshediirftig das Schulbildungswerk war. Von
Konig Friedrich Wilhelm IV. angefangen, kam nun eine Richtung zu Wort,
die weniger Wissen als Gesinnung verlangte. In humanistischen Kreisen er-
hoben sich Stimmen, da8 gerade hier die Antike viel zu geben habe und daB
eigentlich auch Altertum und Christentum nicht Gegensiitze, sondern Bundes-
genossen seien. Das Griechentum stehe den christlichen Gedanken niher als
die modernen Klassiker. So wirkte sich die Revolution zuniichst zugunsten des
humanistischen Gymnasiums aus. Die Anforderungen wurden gesenkt, eine
Besserung aber dennoch nicht erreicht.

Um so0 stirker wurde die Realschulbewegung. Sie setste durch, daB Real-
schulen mit Latein als Unterrichtsfach die Reife fiir die Universitit geben
konnten. Schliefilich erhielten auch die Oberrealschulen ohne alte Sprache die
gleiche Berechtigung.

Es geschah dies zum groBen Leidwesen der Humanisten. Sie sahen in die-
sem Streben schon vor 60 Jahren den Amerikanismus heraufkommen, so wie
frithere Zeiten die Barbarei und das Ende der Kultur als Folge mangelnder
humanistischer Bildung vorausgesagt hatten. Aber mochten sie die .,Niif-
lichkeitskramschulen* noch so veridchtlich machen, mochten sie darauf hin-
weisen, daf} die wahre Schulung des Geistes nur bei den eigentlichen Gym-
nasiasten zu finden sei, sie konnten den Geist der Zeit nicht aufhalten.

Unterdessen entstand eine neue Auffassung, die fiir den Deutschunter-
richt und die Philosophie jene Mittelpunktstellung forderte, die einst die
alten Sprachen innegehabt hatten. Die Vorkimpfer dieser Richtung, z. B.
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Paulsen, verurteilten den sprachlichen ,,Utraquismué“, das Miteinander von
Latein und Griechisch. Es geniige fiir die formale Schulung das Latein, die
gehaltliche Bildung habe vom Deutschen und von der Philosophie auszu-
gehen, da man die ganze Kulturbewegung der legten vier Jahrhunderte als
die allmzhliche Loslosung einer selbstindigen modernen Kultur von der an-
tiken beschreiben konne. Sie sei zwar vom Geist und den Formen der An-
tike gezeugt, aber in einer Art assimiliert, dal} ithre Schopfungen doch ganz
Erzeugnisse des Eigenlebens der modernen Vilker sind (Paulsen 782). Dem
Hin und Her machten der Krieg 1914—1918 und der Zusammenbruch ein
Ende. Die neue Schule erklirte die deutschkundlichen Fiacher zum Mittel-
punkt der Bildung, die in drei Schultypen, dem gymnasialen Zweig mit Latein
und Griechisch, dem realgymnasialen und neusprachlichen Zweig erstrebt
wurde. Der geplante Philosophieunterricht scheiterte schon bald, wie schon
frith vorausgesagt worden war. Denn die Gegenwart kenne seit Kant keine
Philosophie, sondern nur mehr Philosophien.

Durch die Tatigkeit der philologischen Wissenschaft erlebte indes der Hu-
manismus wieder einen Aufschwung. Er erklirte das Sinken der Kultur und
das Anwachsen der technischen Zivilisation fiir eine Folge des Abfalls vom
humanistischen Ideal und suchte im ,,Geist* der Antike den ewigmenschlichen
Wurzelgrund aller echten Formung des menschlichen Geschlechtes. Auch war
noch nicht jene Uberzeugung Humboldts und seiner Zeit ausgestorben, daf
das Gymnasium die ,,vornehme* Schule sei, die den eigentlichen Menschen
bilde. ;

Die Schulreform des Jahres 1925 befriedigte nicht, die alten Klagen lebten
weiter. Ein langes Wirken war ihr zudem nicht beschieden. Die neue Revolu-
tion schuf die deutsche Oberschule.

Wie nach den Wirren der Reformation, des napoleonischen Zeitalters, wie
1918, so steht auch heute wieder die Schule vor einer Neuordnung. Was
wird aus dem Schulhumanismus? Der Bildungswille des gesamten Volkes, der
unerhorte An;lrang zur hoheren Schule, der Gleichheits- und Einheitswille,
die Vermassung, d. h. der Mangel an innerer Freiheit und Selbstindigkeit,
dies alles sind Tatsachen, die einer neuen Schulgesegebung die schwerste
" Verantwortung auferlegen. Aus dem geschichtlichen Uberblick lassen sich fol-
gende Einsichten gewinnen.

1. Das evste Ergebnis ist die Tatsache, dal die Antike auch heute nicht tot
ist, daB aber ein naturgewachsenes Verhiltnis zu ihr seit dem 15. Jahrhundert
nicht mehr besteht. Der Anspruch, eine fiir alle Zeiten schlechthinnige Griofe
zu sein, wirkt wie ein Fremdkorper im fortschreitenden Geistesleben der
Vilker, der zur Auseinandersegung zwingt. Im besonderen erscheint das Grie-
chentum in seiner Sprache, seinem Gehalt, seinem Geist als allzeit hoher be-
wertete Leistung des Menschengeschlechtes; in der Schule aber scheitern alle
Bemiihungen, ihm die daraus gebiihrende Stellung zu erringen. Die eigent-
liche Kenntnis des Griechischen bleibt einigen wenigen vorbehalten, die dann
die Friichte seines und ihres Geistes den Mitlebenden mitteilen.
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2. Als Kern humanistischer Zielseung koénnen wir bezeichnen. daB die
Humanisten des 15. Jahrhunderts das Wort vor die Sache segten. Wort ist
jedoch keineswegs im Sinn der Nominalisten gemeint.

Wort ist nicht ein willkiirliches Zeichen, ein abgenugter Rechenpfennig,
sondern bezeichnet den geistigen Gehalt, das Wesen der Dinge. Es hat Anteil
an dem Kérperlichen, Sinnfilligen: darum werden alle Sfil.mittel der Sprache
geachtet und gepflegt. Ebenso ist es aber geist- und gottgeboren, und dieser
geistige Vorrang erhebt den Sprechenden, den Menschen, iiber die iibrige
Welt. In dem MaB er die Sprache meistert, ist er Mensch. Dieses Wort steht
auch in der Mitte des Abstrakt-Allgemeinen und des Konkret-Einzelnen. In
seinem Vollsinn enthiilt es beide Moglichkeiten im Gleichgewicht, um in der
Kunst diese beiden ausgewogenen Mglichkeiten ,,im Besonderen®, d. h. in
konkreter Gestalt darzustellen, wie Schelling sagte®.

Der Humanist diinkt sich hsher als der Philosoph, der das Wort nur in
seiner allgemeinen, abstrakten Bedeutung kennt; er erhebt sich iiber den
Menschen der Praxis, der nur das einzelne wertet. Dennoch ist er beiden
verpflichtet und dient beiden. Wiithrend der Mathematiker und Physiker in
willkiirlichen Zeichen die GroBenbeziehungen betrachtet, fiihlt der Humanist,
wie er der lebendigen Wirklichkeit niiher und natiirlicher verbunden bleibt.
Er behauptet, sowohl alle Seelenkriifte bilden zu kénnen, wie fiir alle Berufe
und Betitigungen in der natiirlichen Mitte und auf dem natiirlichen Aus-
gangspunkt zu stehen, zu dem jede geordnete, wahrhaft menschenwiirdige _
- Betiitigung wieder zuriickkehren muB. Uns scheint, -daB dieser Humanismus in
der Verehrung und Pflege der Sprache das Wesen der echten Bildung richtig
bezeichnet hat. Ein aufgehiuftes Wissen um irgendwelche Stoffmassen, auch
eine auf die reine Naturwissenschaft und Mathematik, selbst auf die ab-
strakte Philosophie als Mitte gegriindete Schulung wird den Menschen aus
seiner Mitte herausfiihren. Indem der Humanismus an einer fremden, irgend-
wie abgeschlossenen ,,objektiven” Sprache diesen seinen Bildungsdrang er-
fiillte, gewann er jenen notwendigen Abstand, den der Mensch braucht, um
die Dinge wahrhaft erkennen und wiirdigen zu konnen.

3. Gegen die formale Bildung des Humanismus wurde im Lauf der Jahr-
hunderte immer wieder der Einspruch erhoben, sie biete dem Schiiler nicht
jene Kenntnisse, die das Leben verlangt. Das war besonders dann der Fall,
wenn der Schulbetrieb zu sehr das Formalistische der Sprache betonte. Aber
auch wenn diese Gefahr vermieden wird, hat sich die humanistische Schule,
die fiir das Leben erziehen will, mit der Frage nach den Kenntnissen aus-
einanderzuseen. Solange die fithrende Schicht des Volkes im abendlindischen
universalen Bereich lebte, mochte es nicht so notwendig sein, aufler den
alten Sprachen besonderen Fichern gréBeren Raum zu gewidhren. Es ge-

niigte jene Mitte zwischen Gedanke und Einzelsache, die Allgemeines und
Besonderes im Menschen und Menschentum zusammenschloB, die sapiens et
eloquens pietas. Als sich aber das Gebiet des Nationalen, Wirtschaftlichen usw.,

4 Vgl. H. Becher, Das Wort als Mitte, in dieser Zeitschrift, Bd. 137 (1939) 16—26.
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immer mehr entfaltete, erwies es sich als unumginglich, dieser Wirklichkeit
Rechnung zu tragen und neben der alten Kultur die iibrigen Wissensgebiete
zu pflegen. Die Losung besteht darin, daB man gleicherweise den Positivismus
des Vielzuvielen wie den Formalismus des Altsprachlichen vermeidet. Aus der
Mitte geformter Sachlichkeit darf man mit Recht jene geistige Kraft erwarten,
die sich im Beruf und seiner Vorbereitung, der Fachschule, auswirken kann.

4. Die Verbindung von formaler Bildung und sachlichen Kenntnissen allein
geniigt nicht. Vor allem im 19. Jahrhundert wird die Klage laut, daB nicht
das Wissen und die Kenntnisse, sondern das Kénnen und die Gesinnung ent-
scheidend seien. Man meint damit die Charakterbildung. Der Mensch soll nicht
bloB geistig gelenkig und empfindsam, nicht bloB in vielen Dingen bewan-
dert sein, sondern als Persionlichkeit aus Grundsiien handeln. Er soll die
Aufgabe des Lebens als sittliche GroBe angehen und zur Lésung fiihren.
Wahrheit, Giite und Schénheit sollen sein ganzes Sein tragen.

Nun kénnen die Freunde der antiken Welt und vor allem Griechenlands
darauf hinweisen, daB in ihr ein geistiges Menschentum sich vorbildlich aus-
driickt, an dem jede Zeit lernen kann. Aber die Humanisten iibersehen leicht,
daBl auch diese Erkenntnisse und Leistungen weithin unsicher und unaus-
geglichen sind. Vor allem aber verlangt die Verwirklichung des wahrhaft
Menschlichen in der Tat Kriifte, iiber die das Heidentum nicht verfiigte. Es
haftet der Weisheit des Altertums und der Gelehrten etwas Ideologisches an.
Eine reine Menschlichkeit gibt es nicht, und die reine Natiirlichkeit fithrt in
die Zone eines autonomen Menschentums, dem der Fall in das Brutale auf
dem FufBle folgt.

Gerade der Christ, der in der alten Kultur des ,,Als die Zeit erfiillt war*
den einzigartigen Piidagogen zu Christus hin anerkennt, wird sagen miissen,
daB jede Zeit die natiirlichen Voraussegungen fiir die christliche Lehre und
Lebensgestaltung bietet. An ihr miissen jene Ansatzpunkte gewonnen wer-
den, die der Christ durchformen und aufnehmen mu8, um zu einem vollen
Leben zu kommen. Mit Recht erkannte man im Lauf des 19. Jahrhunderts,
wie wahre Fruchtbarkeit des Lebens nicht aus der reinen Aufnahme ciner
starren und erstarrten humanen Weisheit komme, sondern aus den konkreten
religisen und weltanschaulichen Antrieben jeder meuen Zeit. Dies gilt in
erhohtem MaB, wenn man beriicksichtigt, wie unser Geistesleben nicht mehr
in unmittelbarer Verbindung mit der Antike steht, sondern sowohl national
gesondert wie im gegenseitigen Austausch iibernational geweitet ist. Dies ist
der innere Grund fiir das Scheitern aller Bemiihungen um das Griechentum,

-80 wunderbar es ein Willamowig-Méllendorf oder ein Werner Jiger auch
darstellen.

Wir konnen daraus die Forderung ableiten, daB die Bildung des Charakters
auf der Schule aus der Beschiiftisung mit der Religion und dem geschichtlich
eingebetteten Deutschtum der Gegenwart hervorgehen muB. Die geschicht-
liche Einbettung heifit hier Antike, heiBt Mittelalter bis heute, heiBit Europa
und Welt zugleich.
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5. Gegen die Schule der Humanisten erhob sich immer wieder der Vor-
wurf der Uberbiirdung, die zu Schlaffheit, zu Mangel an Selbstindigkeit und
Unternehmungsfreude fithren. Schon Melanchthon klagte dariiber, als der
formalistische Sammelbetrieb des friithen Humanismus wucherte. Erst recht
aber hat die staatlich auferlegte und reglementierte Schule des 19. Jahrhun-
derts diese Klagen laut werden lassen.

Die Fiille der Facher und Forderungen wirkte erstickend. Man vergaB,
dal} das griechische Wort o074 Mufle bedeutet und nicht zwangvolle Hege.
Darum rief man nach der Realschule, die das tote antike Wissen abschiittelte.
Von humanistischer Seite wies man darauf hin, daB die formal geschulten
Gymnasiasten auf der Universitidt schneller, leichtér und sicherer die ihnen
fehlenden Kenntnisse erwiirben und ihren realistisch gebildeten Mitstudenten
den Rang abliefen. Man schloB daraus, die hhere Schule kénne ungestraft die
realen Ficher zuriickstellen. Man fragte aber nicht, wer im spiteren Leben
eine groBere Tatkraft und einen lebendigeren Geist entfaltete. Dabei iiber-
schigte man die Schule und verkannte, wie das Leben durch das Leben selbst
formt. Hier spielen ganz andere Umstinde eine Rolle als im engen Bereich
der Schulstube und der Zeugnisse. Unter dem UbermaB des Lerneus leidet
der Lernende. Das hochste Gut des Menschen ist die Freiheit. Um sie ge-
brauchen zu konnen, bedarf es eines gewissen Abstandes, eines Uber-den-
Dingen-Stehens. Die erdriickende Wucht des Stoffes und der formalen Auf-
gaben schwicht den Lebenskern. Es kann kein Zweifel sein, daB die Vermas-
sung, an der die Gebildeten nicht minder leiden als der durch die Betrieb-
samkeit der Technik gefihrdete Arbeiter, eine der wichtigsten Wurzeln in
der Uberforderung und Uberschulung der jungen Menschen hat. Der der
preuBischen Art nachgesagte und in ganz Deutschland zur Herrschaft ge-
langte Geist hat auch die Schule weithin zur Kaserne gemacht. Achtbare Lei-
stungen des Durchschnitts sind nicht zu verkennen, aber es ist der normali-
sierte, mit Berechtigungsscheinen versehene, fiir den Aufstieg gesicherte
Mensch, der hier gebildet wird.

Die Folgerungen sind klar: Es muf8 in Zukunft der einzelnen Schule und
dem Triger der Schule ein groBeres MaB von Selbstindigkeit und Freiheit
zukommen. Vor allem muB in der Schule selbst eine griBere Freiheit hecr-
schen. Formale Schulung, fachliche Kenntnisse, die Bildung des Charakters,
die mehr auf der Religion als auf einem noch so idealen Menschentuin fuBlt,
miissen sich ausgleichen. Der Schulhumanismus, der auf der fortlebenden
Antike griindet, darf seine Aufgabe nicht darin sehen, diese Grundlage mig-
lichst nach ihrer stofflichen Seite umfassend auszubauen. Indem der junge
Mensch am objektiven Sein einer Sprache sich formal bildet, indem er sich
ein sicheres, aber begrenztes Mall von Wissen aneignet, indem er sich durch
die Auseinandersegung mit den religios-menschlichen Fragen der Gegenwart
bereichert und eine sittliche, freie Personlichkeit wird, wird ihn die humani-
stische Schule wirklich fiir das Leben vorbereiten.



