Paul Roth, Die Volkshochschulen in Deutschland

andern. Anstatt die Konflikte zu verdringen, die Gefiihle aufzustauen, sollte
ein Versuch gewagt werden, sie anders zu sehen, das Verhalten anzupassen,
bewuf}t zu lernen oder umzulernen, Fehler einzugestehen usf. Dafd die Grenze
des Maglichen hier bald erreicht sein kann, wurde bereits gesagt.25 In sol-
chen Fillen sind Organneurosen schicksalhaft wie einfache Kérperkrank-
heiten, die Gesetzen folgen, auf die die Seele gar keinen oder geringen Ein-
fluf’ besitzt.

So sehr die Psychohygiene berechtigt ist, so sehr die Verhiitung von Leid,
Entwicklungshemmung, Krampf usf. in den Rahmen der allgemeinen Ver-
vollkommnungsbestrebungen der Menschheit gehéren — die Neurose hat
auch ihren Sinn, kann ihn wenigstens haben. Auf diese Tatsache hat
C. G. Jung des ofteren hingewiesen. Das Leid der Neurose kann zu Tiefe,
Einkehr, Umkehr fithren. Neurose kann Durchgang, Priifung bedeuten und
darin religiésen Sinn haben. Ein Trost fiir alle, iiber die sie als Schicksal
hereinbrach, aber auch fiir die, deren Schuld und Siinde in ihr offenbar
wurde.

Die Volkshochschulen in Deutschland

Von PAUL ROTH

Im Jahre 1949 erstattete ein von dem Militirgouverneur der britischen
Besatzungszone in Hannover einberufener Ausschuf3 von deutschen, engli-
schen und Schweizer Gelehrten sowie Vertretern der Kirchen, der Gewerk-
schaften und der Regierung ein Gutachten zur Hochschulreform. Dieses
Gutachten behandelt in seinem Abschnitt IX die Erwachsenenbildung,! die
methodisch eingeteilt wird in die fachliche Weiterbildung und die ,,poli-
tisch-soziale Bildung®. Mit dem Hinweis, daf} die Versuche auf dem Gebiet
der politisch-sozialen Bildung in Deutschland wie in anderen Lindern weit-
hin unbekannt seien, geht das Gutachten hierauf niher ein und bedauert,
daf} die Hochschulen in Deutschland sich hieran nur wenig beteiligt hétten.
Diese politisch-soziale Bildung konnte man Erwachsenenbildung im enge-
ren Sinn nennen, und in diesem Sinn ist der Ausdruck seit dem ersten Welt-
krieg gleichbedeutend mit ,,freier Volksbildung* mehr und mehr in Ge-
brauch gekommen. Die wesentlichen Triger dieser Bildungsarbeit sind die
Volkshochschulen (VHS), freie Bildungsanstalten, die ohne Aufnahmebedin-
gungen und Priifungen jedermann als Horer zulassen.

Bevor die Entstehung, Geschichte und gegenwirtige Lage der VHS in
Deutschland dargestellt wird,? miifdte eigentlich eine Kldrung des Begritfs

Wv. Weizsicker, Studien zur Pathogenese, Georg Thieme, Wiesbaden 1946.

1 Abgedruckt in der Zeitschrift ,,Freie Volksbildung®, Jahrg. 1949, Heft 4.

? Der Bitte um Auskiinfte oder Material haben in freundlicher Weise entsprochen die
Landesverbinde der VHS von Niedersachsen, Nordrhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz, Schles-
wig-Holstein und Nordwiirttemberg, das Amt Volkshochschulen des Senats Berlin, die Volks-
hochschule Hamburg, die Arbeitsgemeinschaft der Landesverbinde der deutschen VHS. und
das Ruskin-College in Oxford. Zu besonderem Dank ist der Verfasser ferner verpflichtet
den Herren Rektor Briiggemann, Hardehausen, Professor Dr. Buchwald, Heidelberg, Dr. Wer-
ner Picht, Freiburg i. Br. und vor allem Herrn Eduard Weitsch, Deisenhofen bei Miinchen.
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der Bildung gegeben werden. Dies hat aber seine Schwierigkeiten. Leopold
von Wiese zihlt in der Einleitung seines Sammelwerks ,.Soziologie des
Volksbildungswesens* acht Hauptarten dieses Begriffs auf.? Max Scheler
bezeichnet Bildung als eine ,,Kategorie des Seins, nicht des Wissens und Er-
lebens®, als ,,Gestaltung des menschlichen Gesamtseins®,* Paul Natorp un-
terscheidet Bildungsarbeit an Erwachsenen in intellektueller und techni-
scher Hinsicht einerseits, in sittlicher, dsthetischer und religiéser Hinsicht
anderseits.> So wichtig die Frage ist, welche Bildung die VHS vermitteln
soll, scheint es doch nicht zweckmiBig, mit theoretisch-philosophischen
Untersuchungen iiber das Bildungsproblem zu beginnen. Ein Uberblick tiber
die Geschichte der freien Volksbildung, der die Schwierigkeiten und Wand-
lungen auf diesem Gebiete zeigt, wird besser geeignet sein, in dieses Pro-
blem einzufiihren.

Die wirtschaftliche Entwicklung des 19. Jahrhunderts mit ihren Riick-
wirkungen auf die Gesellschaft war der Hauptanlaf fir die Entstehung der
Volksbildungsbestrebungen. Fabrikindustrie und Kapitalismus, Technisie-
rung und Proletarisierung, Liberalismus und Sozialismus sind die Stichworte
dieser Entwicklung, die die geistige Volksgemeinschaft zerstorte, den Aus-
schluf® weiter Volksschichten von dem durch die Schulen vermittelten hohe-
ren Bildungsgut mit sich brachte und zugleich die Verbreitung von Halb-
bildung begiinstigte.® Die im 19. Jahrhundert aufkommenden sozialistisch-
liberalistischen Stromungen suchten dem entgegenzuwirken. Zuniichst waren
es seit 1848 die Arbeitervereine, die sich bemiihten, ihren Mitgliedern Wis-
sen zu vermitteln. ,,Wissen ist Macht — Macht ist Wissen“ war das Thema
der Festrede Wilhelm Liebknechts zum Stiftungsfest des Dresdener Bil-
dungsvereins im Jahre 1872. Nach 1870 trat der Liberalismus in der freien
Volksbildung fithrend hervor, und zwar bevorzugte er die Verbreitung von
Wissen durch popularisierende Vortriige. Im Sinne der Aufklirung traute
man der Wissenschaft die Kraft zu, die Menschen frei zu machen und soziale
Gegensiitze zu iiberbriicken. Die 1871 gegriindete ,,Gesellschaft fiir Ver-
breitung von Volkshildung* entfaltete eine umfangreiche Titigkeit durch
Veranstaltung von Vortrigen und Unterhaltungsabenden sowie durch die
Verbreitung von Biichern. Thr Wirken erstreckte sich iiber ganz Deutsch-
land, besonders unter ihrem spéateren Generalsekretir Tews. Bis 1910 wa-
ren ihr 7000 Vereine angeschlossen.

Die Gesellschaft blieb aber nicht allein. Seit 1890 wurden zahlreiche wei-
tere Organisationen mit dem Ziel der Volkshildung gegriindet, unter denen
auch der Volksverein fiir das katholische Deutschland zu nennen ist. Die
Kunst — Theater, Musik, Museumsfithrungen — wurde in zunehmendem
Mafbe in die Volksbildung einbezogen. In Berlin befafite sich damit u. a. die
Zentralstelle fiir Arbeiter-Wohlfahrtseinrichtungen, an der seit 1895 Dr. von
Erdberg wirkte, bis zu seinem Tode 1929 eine der fithrenden Personlich-
keiten der Volksbildungsarbeit. Angeregt durch das angelsichsische Vorbild

3 Miinchen und Leipzig 1921, S.12.

4 Max Scheler, Bildung und Wissen, 3. Aufl.,, Frankfurt a. M., 1947, S. 5.

5 Paul Natorp, Volkskultur und Personlichkeitskultur, Leipzig 1911, S. 85 ff., S. 113 ff.

6 Vgl. IWerner Picht, Das Schicksal der Volkshildung in Deutschland, Braunschweig 1950,
8. 47
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der ,,Erweiterten Universitit*(University Extension) traten auch in Deutsch-
land die Hochschulen der Volksbildungsarbeit niiher. Diese Bewegung brei-
tete sich von Wien auf die reichsdeutschen Hochschulen aus und gipfelte
1899 in der Griindung des ,,Verbandes fiir volkstiimliche Kurse von Hoch-
schullehrern des Deutschen Reichs®.

So stand die freie Volksbildung in Deutschland nach auflen hin in den
letzten Jahrzehnten vor dem ersten Weltkrieg in hoher Bliite. Auch die Be-
teiligung der Arbeiterschaft, eine Kernfrage aller sozialen Bildungsbestre-
bungen, war beachtlich. Aber schon vor dem ersten Weltkrieg regten sich
gerade bei den fithrenden Minnern der Volksbildungshewegung Zweifel,
ob diese ,,verbreitende* Form der Bildungsarbeit, wie man sie spater kri-
tisch nannte, der richtige Weg sei, den tieferen sozialen Zweck zu erfiillen,
némlich die Menschen innerlich zueinander zu fithren. Dann kam der Krieg
mit seinen Verfallserscheinungen und der Revolution als Abschluf. In er-
schreckender Klarheit zeigte sich, wie weit man von einer Volkseinheit ent-
fernt war, und aus den Schriften verdienstvoller Fiihrer der V olksbildung
wie des evangelischen Pfarrers Georg Koch? spricht tiefe Erschiitterung
itber diese Erkenntnis. Jetzt sah man ein, daf bei allem ,,s0zialen Idealis-
mus*‘8 die bisherige Methode der freien Volkshildung eine ,,caritative’* war,
ein ,,Philanthropismus biirgerlicher Aufklarung”,? eine ,,Fiirsorgetitig-
keit®,10 ja, wie Weitsch es ausdriickt, ein ,,Almosengeben® 11 Angesichts
des Zusammenbruchs, der auch das Ansehen der Akademiker und der an-
deren in der Offentlichkeit und auch im Volkshildungswesen fiihrenden
Schichten in Mitleidenschaft zog, erhob man die Frage, ob es nicht neue
und bessere Wege der Volksbildung gebe. Denn — das muf} anerkannt und
hervorgehoben werden — gerade die leitenden Minner der Volksbildung
verzagten nicht, sondern stellten sich dem Problem noch wihrend des Kriegs
und unmittelbar nach seinem Ende, so auf der Marburger Tagung vom
Jahre 1916, die die Frage der ,,Dorfkirche®, das heifit der Griindung christ-
lich-idealistischer VHS auf dem Lande behandelte, auf der Frankfurter
Tagung, die 1917 von dem Ausschufl der deutschen Volksbildungsvereini-
gungen einberufen wurde, und auf der Tagung von Mohrkirch-Oberholz
1919 mit einem grundlegenden Referat von Picht.

Das Ergebnis dieses Ringens um neue Wege der Volkshildung war die
VHS-Bewegung. Der Name ,,Volkshochschule” kommt aus Dénemark, der
groBe Dine Grundtvig (1783—1872) ist ihr geistiger Vater.l? Kirchlicher
Reformator und Dichter, ghihender Patriot und Volksmann, litt Grundtvig
tief unter dem Niedergang Dinemarks, der sich gerade in seinen jungen
Mannesjahren nach dem ungliicklichen Krieg mit England im Anfang des

7 Georg Koch, Der Volkshochschulgedanke (Ausgewihlte Aufsitze), Kassel 1928.

8 Picht, a.a.0. S.51.

8 Georg Koch, a.a.0. S. 95.

10 Picht, a.a.0. 8. 59.

1L Eduard IWeitsch, Zur Sozialisierung des Geistes, Jena 1919, S. 13.

12 Das grundlegende Werk hierither ist das Buch von 4. H. Hollmann, ,Die dinische
Volkshochschule®, 1909, unter dem Titel ,.Die Volkshochschule und die geistigen Grund-
lagen der Demokratie 1919 in Berlin in neuer Auflage erschienen. S. a. ,N.S.F. Grundt-
vigs VHS®, Langensalza, o.J., und die bereits angefithrte Sammlung von Aufsitzen des
Piarrers Koch, eines grofien Verehrers Grundtvigs.

19 Stimmen 148, 10 289
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19. Jahrhunderts zeigte, und er sah den Weg zur nationalen und geistigen
Wiederaufrichtung Diinemarks in der Hingabe an den volkischen, dénisch-
nordischen Gedanken. In der Uberfremdung Dénemarks durch romanische
und deutsche Einfliisse erblickte er die wesentliche Ursache des Verfalls,
und mit aller Leidenschaftlichkeit wandte er sich gegen diese Einfliisse vor
allem auf dem Gebiet des Erziehungswesens. Die herkommliche humani-
stische Lateinschule pflegte er als ,,Schule zum Tode® zu bezeichnen, ihr
wollte er eine ,,Schule zum Leben* entgegenstellen. In dieser ,»Volkshoch-
schule® sollten junge Menschen nicht aus Biichern, sondern durch das leben-
dige Wort in vaterlindischer Geschichte und Landeskunde, Sprache und
Dichtung unterwiesen werden.

In den dreifiger Jahren des vorigen Jahrhunderts begann Grundtvig mit
der Entfaltung seiner Erziehungslehre. Die praktische Verwirklichung ver-
dankt Dinemark seinem Mitarbeiter, dem Schuhmacherssohn und Volks-
schullehrer Kristen Kold. Dieser entwickelte vor allem die Organisations-
form der lindlichen Heimschule, in der junge Menschen fiinf bis sechs Mo-
nate mit ihren Lehrern zusammenleben. 1844 trat die erste dénische VHS
ins Leben, aber erst der ungliickliche Krieg von 1364 brachte als Reaktion
des nationalen Bewufitseins die VHS-Bewegung zur vollen Bliite; auf ihr
beruht der heutige Hochstand der biuerlichen Wirtschaft in Dinemark. Daf3
diese dinischen Heim-VHS im Schleswiger Grenzgebiet auch ihre Bedeu-
tung in dem deutsch-dénischen Volkstumskampf hatten, folgt schon aus
Grundtvigs iibersteigerter Auffassung der Mission des dinischen Volkes
und seiner damit zusammenhiingenden Deutschfeindlichkeit.

Das dinische Vorbild, das fiir die andern skandinavischen Staaten maf}-
gebend wurde, wirkte sich nun auch in Deutschland aus. Es gab wohl schon
1918 in Deutschland vereinzelte lindliche Heim-VHS, vor allem in Schles-
wig unter dem Einfluf des Nachbarlandes.'? Aber eine einfache Ubertra-
gung der Ideen Grundtvigs auf Deutschland war nicht moglich. Hier gab es
ja micht, wie in Dianemark, ein einheitliches Bauerntum mit gleicher Tra-
dition und Konfession, und vor allem war das dénische Vorbild auf stiadti-
sche Verhiltnisse kaum iitbertragbar; auch Grundtvig war das fiir Kopen-
hagen nicht gelungen. So gab es in Deutschland in der nun mit Macht ein-
setzenden VHS-Bewegung von vornherein zwei Fragen und Ziele: die land-
liche Heimschule und die stiidtische Abendschule. In zahlreichen Tagungen,
Besprechungen und Beratungen setzten sich die verschiedenen Richtungen
auseinander, wobei auch die Jugendbewegung mit ihrem Suchen nach neuen,
die Jugend innerlich erfiillenden Lebensformen unter Fithrung von Wil-
helm Flitner eine Rolle spielte.l* Auch Staat und Lénder erkannten die
grof’e Bedeutung der Erwachsenenbildung fiir den geistigen Wiederautbau.
So wurde von Erdberg als Oberregierungsrat in das Preufdische Ministerium
fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung berufen und mit diesem
Aufgabengebiet betraut. Von ihm stammt die klare Formulierung des Unter-
schieds der beiden VHS-Typen: ,,Die Aufgaben der lindlichen VHS und
der stidtischen volkstiimlichen Hochschulkurse liegen in ganz verschiede-

13 Dargestellt bei von Erdberg, Freies Volksbildungswesen, Berlin 1919, S. 115 f.
14 IPilhelm Flitner, Das Problem der Erwachsenenbildung, Langensalza 1923, — Derselbe,
Die Abendvolkshochschule, Berlin 1924,
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nen Richtungen. Jene wollen Charaktere, Menschen bilden, diese auf dem
Grunde gefestigter Personlichkeiten zu einer Vertiefung der Bildung durch
die Bezichung zur wissenschaftlichen Kultur fiihren.“15 Anhéinger der Heim-
VHS wie Eduard Weitsch, der Schpfer der ausgezeichneten VHS in Dreifig-
acker bei Meiningen, unterstrichen die Notwendigkeit, daf} ,,die VHS er-
zieherisch wirken solle und deshalb auf Kleinbetrieb angewiesen sei*.16 Dies
stiefs aber natiirlich unter stidtischen Verhiiltnissen auf grofie Schwierig-
keiten, und Befiirworter einer umfassenderen Volkshildung wie Tews wand-
ten ein, daf’ man auf diese Weise ,,nur einen unbedeutenden Teil der Be-
vélkerung erreichen und sich mit der tieferen Bildung von wenig Auserwiihl-
ten begniigen® wiirde,!” wogegen von der anderen Seite geltend gemacht
wurde, daf’ eben von den wirklich Durchgebildeten eine tiefere Wirkung
ausgehe. Dieses Problem des Gegensatzes extensiver und intensiver Bildung
hat nicht nur historische Bedeutung, sondern wirkt auch in die VHS-Bewe-
gung der Gegenwart hinein.

Jedenfalls wurden VIS in groffer Zahl begriindet, so daf} fithrende Per-
sonlichkeiten, die mit Besorgnis wahrnahmen, daf} solchen Griindungen oft
der innere Gehalt fehlte, von einem VHS-TFieber, ja einem VHS-Rummel
sprachen. So war es fast zu begriien, daff die Inflation einen Riickschlag
brachte. Im ganzen ging die Bewegung aber weiter. Auch zahlreiche Ver-
biande und andere Volksbildungsinstitute entstanden, schliefilich 1927 der
Reichsverband der deutschen VHS, dessen Griindung dem damaligen thii-
ringischen Regierungsrat Buchwald, jetzt Professor der Universitiit Heidel-
berg, verdankt wird. Die Beteiligung der Hochschulen ging zuriick, bis auf
wenige Ausnahmen wie Jena, wo das Bestehen der Karl-Zeif3-Stiftung und
die Wirksamkeit von Flitner, Buchwald, Lotze und anderen besonders giin-
stige Bedingungen schufen. An den Universititen Koln, Jena, Leipzig und
anderen wurden VHS-Seminare eingerichtet. Hervorhebung verdient der
1923 gegriindete Hohenrodter Bund — Hohenrodt war ein Ferienheim bei
Freudenstadt —, eine lose Vereinigung fihrender Minner der VHS-Bewe-
gung mit von Erdberg, Biuerle, Flitner an der Spitze, der das Grundziel
verfolgte, ,.intensive exakte Unterrichtsmethoden mit beseelter Lebensfiille
zu verbinden*.18 Dieser Bund, der nach dem zweiten Weltkrieg 1948 erst-
mals wieder auf der Comburg bei Schwiibisch-Hall zusammentrat,!® war
auch der Triger der 1927 von dem Preufischen Kultusministerium unter
Mitwirkung des Reichs und der Linder gegriindeten ,,Deutschen Schule fiir
Volksforschung und Erwachsenenbildung® mit dem Sitz in Berlin, die durch
zahlreiche Tagungen, Akademien und Arbeitswochen wirkte. So bestand
bis zum Einbruch des Nationalsozialismus eine grof3e, freie VHS-Bewegung.

15 Erdberg, a.a.0. S. 41.

16 Eduard Weitsch, a.a.0. S. 80.

17 Zitiert bei von [Diese, a.a.0. S.106.

18 Picht, a.a.0. S. 199.

19 Nach einem Bericht hieritber in der Zeitschrift ,,Denkendes Volk®, 2. Jahrg. 1948,
Heft 7 wurde unter Beteiligung von Vertretern des Auslands iiber die En.vacllsc_ncnbildun.g
in England, den Vereinigten Staaten, Schweden, Dinemark und der Schweiz sowie iiber. die
deutschen VHS berichtet und iiber die Bedingungen der Volksbildungsarbeit im heutigen
Deutschland beraten. Bekannte Namen aus der deutschen VHS-Bewegung nach dem ersten
Weltkrieg werden unter den Teilnehmern genannt, z. B. Flituer, jetzt Professor in Hamburg,
und Biuerle, zu dieser Zeit Wiirttembergischer Kultusminister.
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Daf} es eine freie Bewegung sein sollte, ohne Zwang, Priifungen und staat-
liche Bevormundung, hatte sich bei aller Forderung durch Staat und Ge-
meinden durchgesetzt. Nach Picht bestanden in Deutschland Ende 1932
216 Abend-VHS und 81 VHS-Heime.20

Kein totalitires System kann eine freie Volkshildung dulden, denn es
setzt an Stelle von Schule und Bildung die ,,Schulung®. Das tat auch der
Nationalsozialismus, sobald er zur Macht gelangt war. Die VHS wurden
unterdriickt, ihr Eigentum weggenommen und Parteistellen ausgeliefert.
Kraft durch Freude, Hitler-Jugend und andere Parteiformationen iiber-
nahmen die ,,Ausrichtung® der Jugendlichen und Erwachsenen. Wer diese
Zeiten miterlebt hat, wird sich mit Schaudern der Schulungsabende er-
innern, auf denen ein kiimmerlicher Kulturwart eine vervielléltigte Scha-
blone der Parteileitung reproduzierte. Dann kam der zweite Weltkrieg und
hinterlie weit schlimmere Verwiistung und Zerstorung als der erste. Zwolf
Jahre nationalsozialistischer Entartung des Geisteslebens, Vernichtung von
Wohnraum und Bildungsstiitten, Fliichtlingselend, Hunger und Not, und
iiber dem verkleinerten Deutschland die fremde Militirregierung. Trotzdem
lebte hie und da schon 1945, meist durch die Tatkraft alter Vorkdmpfer
der Bewegung, eine VHS wieder auf, und von 1946 ab hiiuften sich die Neu-
griindungen. Die Withrungsreform brachte, vor allem durch den Riickgang
der Horerziffern, eine voriibergehende Storung. Im Lauf der Jahre bildeten
sich Verbéinde der VHS entsprechend den elf Bundeslindern, in West-Ber-
lin nahm eine Abteilung des Magistrats das Volksbildungswesen in die Hand.
Im Jahre 1950 schlossen sich die Verbinde der VHS der Bundeslinder zu
einer Arbeitsgemeinschaft zusammen. :

In diese Entwicklung wurde aber von Anfang an durch Eingriffe der
Besatzungsmiichte ein fremdes Moment hineingetragen. So mufite 1946 in
jeder Stadt Westfalens ein Fiinferausschuf® gebildet werden, der eine VHS
ins Leben zu rufen hatte. Am 28. Oktober 1947 beschlof} der Kontrollrat
in Berlin die Direktive Nr. 56 ,,Grundlegende Richtlinien fiir Erwachsenen-
bildung in Deutschland“.2! Im Punkt 1 heifdt es da: ,,Das Hauptziel der Er-
wachsenenbildung sollte sein, tiitige Helfer fiir die demokratische Erzie-
hung Deutschlands heranzubilden, indem der erwachsenen Bevilkerung die
neuesten sozialen, politischen und wissenschaftlichen Erkenntnisse allge-
mein zuginglich gemacht werden.”” Also eine politische Umschulung in-
tellektualistischen Charakters — ein psychologischer Fehlgriff, der wohl,
wie so mancher andere, letzten Endes der irrigen These von der Kollektiv-
schuld entsprang. In Wirklichkeit ist die VHS als Trigerin einer freien, in
die Tiefe gehenden, den ganzen Menschen erfassenden geistig-sittlichen
Bewegung kein Werkzeug politischer Schulung. Die Tatsache aber, daf} An-
gehorige aller Schichten zusammenkommen, daf} sie als Gleiche mit Glei-
chen zusammenarbeiten, daft das Suchen nach einem Verstindnis der Ge-
genwart, nach Uberwindung der Not der Zeit aus der Erkenntnis der Ur-
sachen dieser Not heraus eine Grundaufgabe der VHS sein muf, ergibt klar,
daf diese im reinsten Sinn eine Einrichtung demokratischen Geistes ist.
Mit Recht sagt Dr. Monsheimer, der Leiter der grofen VHS Liibeck: ,,Im

20 Picht, a.a.0. S.193.
21 Abgedruckt in der Zeitschrift ,.Freie Volksbildung®, 2, Jahrg., 1948, Heft 1.
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gegenwirtigen Deutschland ist die VHS einer der wichtigsten und unent-
behrlichsten Ubungsplétze fiir eine wirklich wohl begriindete, nicht von
oben befohlene, sondern frei von unten gewachsene Demokratie.“ 22 Und
Ministerialdirektor Koch beklagt bei einem Vergleich der VHS-Bewegung
von heute mit der vor dreifBig Jahren: ,,Das ist heute nach meiner Uberzeu-
gung unsere innere Krankheit, dafy die VHS nach dem zweiten Weltkrieg
bei uns nicht gewachsen ist, sondern gemacht wurde.*?23

Der fremde Antrich, der bei dem Wiederaufbau der VHS-Bewegung in
Deutschland mitgewirkt hat, ist dieser Bewegung in ihrem Wesen und inne-
ren Gehalt sicher nicht forderlich. Aber es ist zu hoffen, dal dieses Mo-
ment mehr und mehr zuriicktreten und mit dem Besatzungsstatut ganz ver-
schwinden wird. SchlieBlich kann ja die auf Freiwilligkeit beruhende Be-
wegung, die seither einen beachtlichen #ufleren Stand erreicht hat, sich nur
aus eigener Kraft erhalten. Die entscheidende Frage ist, ob sie auf dem
richtigen Wege ist. Wie schwer diese Frage zu beantworten ist, geht unter
anderm daraus hervor, daf der seit iiber dreifig Jahren in der freien Volks-
bildung fithrend titige Eduard Weitsch noch 1949 die Frage aufwerfen
konnte: ,,Gibt es heute eine VHS-Bewegung in Deutschland 724 eine Frage,
die er ziemlich kritisch beantwortet. Denn in verstiirktem Mafle tritt heute

wie nach dem ersten Weltkrieg das schwierige Problem auf, was das wahre
Ziel und die richtige Methodik der VHS-Arbeit sei.

Beim Ausgang des ersten Weltkriegs war man sich, wie bereits dargelegt,
in der deutschen Volksbildungsarbeit dariiber klar geworden, da} die Ver-
breitung von Wissen allein noch keine Bildung im tieferen Sinn bedeutet,
und hatte daraus vor allem die Lehre gezogen, daf Bildung erarbeitet und
die Titigkeit der VHS daher auf dem Grundsatz der Arbeitsgemeinschaft
aufgebaut werden miisse.2”> Mit der Katastrophe des zweiten Weltkriegs
stand man einem noch viel gréfieren Zusammenbruch gegeniiber. Mit einem
betriebsamen Aufbau friiherer Formen oder einer von der Gegenwart ah-
gewandten Flucht in das Geistige waren die sozialen Aufgaben der Zeit nicht
zu meistern. Zu diesen Aufgaben gehirte vor allem die Hinarbeit auf eine
neue soziale Gemeinschaft. Eine Volksbildung ohne Volk oder die Einrich-
tung biirgerlicher Vortragsunternehmungen konnten diesem Ziel nicht niiher
fithren. Denen, die an der geistig-sittlichen Welt irre geworden waren, die
auf die Frage nach dem Sinn des Lebens in Beruf und Familie, in Staat,
Volk und Menschheit eine Antwort suchten, sollte hier eine Hilfe geboten
werden, um sich diese Antwort zu erarbeiten. Romano Guardini sieht die
Aufgabe der VHS darin, ,,nach jener Einheit zu suchen, in welcher das
wissenschaftliche Denken und die Deutung des Lebens, das Verhiltnis zu
den Dingen und das zum anderen Menschen, die Verbundenheit mit dem

22 In einem Aufsatz ,,Adult Education in Germany* in der Zeitschrift ,,New Epoch des
Ruskin College in Oxford, 1947, Nr. 2. 5 ;

2 In einem Vortrag ,,Gegenwartsaufgaben der VHS® vom 28. Janua.r 1950, Sonderbei-
lage der Zeitschrift ,,Volkshochschule im Westen®, 2. Jahrg., Heft 1, Mirz 1950.

24 In der Zeitschrift ,,Freie Volksbildung®, 3. Jahrg., 1949, Heft 6. :

2 In diesem Absatz sind Gedankenginge und Formulierungen aus dem Schlufikapitel
»Das Ergebnis® und dem Nachwort ,,Die Aufgabe der Erwachsenenbildung nach dem zwei-
ten Weltkrieg* des Buches von Dr. Picht verwertet.
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Vergangenen und die Ahnung des Kommenden zusammengehen. 26 Damit
ist der freien Volksbildung eine soziologisch wesentliche Stellung zugewie-
sen, die ihre hohe Bedeutung kennzeichnet, und zugleich die Antwort auf
das im Eingang offen gelassene Problem gegeben, welche Bildung die VHS
zu vermitteln hat. Die Frage ist nun, ob und in welchem Mafbe die gegen-
wiirtige VHS-Bewegung in Deutschland diese Anforderungen erfiillt.

Es ist keine Kritik an der hingebenden und uneigenniitzigen Arbeit, die
zahlreiche leitende Personlichkeiten dieser Bewegung, darunter viele aus
der Zeit nach dem ersten Weltkrieg, heute leisten, wenn man feststellt, daf’
das dargelegte Ziel bei weitem noch nicht erreicht ist. Gewif hat sich die
VHS-Bewegung zahlenmifig stark ausgedehnt. Eine genaue Gesamtstatistik
hieriiber war leider nicht zu erlangen. Bayern ziihlte im Herbst 1948
103 Volksbildungseinrichtungen mit 34600 Hérern im Trimester, Nordrhein-
Westfalen 1950 rund 180 VHS mit 170000 Kursteilnehmern im Jahr, Nord-
Wiirttemberg im Herbst 1948 32 VHS mit 20600 Horern im Trimester,
Rheinland-Pfalz 1949 24 VHS mit 16100 Hérern im Trimester. Eine Sta-
tistik des Deutschen Stidtetags fiir 194927 erfaft tiber 100 Stidte mit mehr
als 10000 Einwohnern. In diesen fiihrten die VHS 10765 Kurse mit 250 000
Teilnehmern durch, auferdem 2296 Einzelveranstaltungen. Berlin allein,
das in dieser Statistik nicht inbegriffen ist, hatte im Jahre 1950 in seinen
12 VIIS 4268 Kurse mit 97894 Belegungen und 1354 Einzelveranstaltun-
gen.?8 Nimmt man diese Zahlen zusammen und beriicksichtigt, daf$ die Ge-
meinden mit weniger als 10000 Einwohnern, also auch die landlichen VHS,
dabei noch fehlen, so ergibt sich, daB jedes Jahr Hunderttausende durch
die VHS gehen.?? In der Mehrzahl der Falle sind die Stidte die Triger der
VHS oder unterstiitzen doch die VHS-Vereine finanziell. Die genaue Hohe
der stidtischen und staatlichen Zuschiisse fiir die VHS ist nicht bekannt.
Sie liegen aber weit unter den Aufwendungen fiir andere kulturelle Zwecke
wie Theater oder Hochschulwesen. Befriedigend ist, dafs nach der genannten
Stadtestatistik 26 9 der Horer unter 21 Jahren, 21,4 0 zwischen 21 und
31 Jahren als waren, in West-Berlin sogar ein Drittel unter 20 Jahren. Aber
andere Zahlen enthiillen schwache Seiten der VHS-Bewegung. So verzeich-
net die Stidtestatistik unter den Horern nur 15,2 0o Arbeiter gegeniiber
29,6 0o Beamten und Angestellten und 20,7 % Schiilern, Berlin nur 8 ¢/o Ar-
beiter. Ferner sind in Berlin iiber die Hilfte der Kurse praktischer Natur,
in der Stidtestatistic nehmen Sprachen, Elementar- und kaufminnische
Kurse 30 9 ein, Sozialwissenschaften, Philosophie und Psychologie nur
20,4 /o, Kunst 20 0/o. Dies zeigt, was auch eine Durchsicht von Arbeitspla-
nen verschiedener VHS bestiitigt, dafl die sogenannte ,,utilitaristische* Rich-
tung in der VHS-Arbeit sehr stark ist, sicherlich zum Nutzen vieler junger
Leute; aber das ist keine VHS-Arbeit im tieferen Sinn. Natiirlich liegen hier

26 Zitiert in der vom Wiirttembergischen Kultusministerium herausgegebenen Ubersicht
,,Die VHS und Volkshildungswerke in Nordwiirttemberg®, S. 33.

27 Nach dem Bericht hieriiber in der Zeitschrift ,,Kulturarbeit®, 2, Jahrg., 1950, Nr. 1k 15

28 Nach dem vom Amt ,,Volkshochschulen® des Senats herausgegebenen, schr lehrreichen
Heft ,,Die VHS in Berlin®.

29 Nach Pressemeldungen anlifilich der Tagung der Arbeitsgemeinschaft der Landos-
verbinde deutscher VHS in Mainz im Mai d. J. umfassen diese Verbinde im Bundesgebiet
1200 VHS mit 600000 Teilnehmern.
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in der Praxis die Dinge nach Ort und Gegend oft sehr verschieden, zumal
gerade in der VHS-Arbeit die Person des Leiters von grof3er Bedeutung ist.

In der Literatur des VHS-Wesens, insbesondere in den zitierten Zeit-
schriften, findet sich manche Kritik. Umsomehr verdient hervorgehoben
zu werden, daf} es Ansiitze gibt, die einen erfreulichen Fortschritt der Arbeit
in die Tiefe anzeigen. Hier ist an erster Stelle die durch eine Vereinbarung
der VHS des Landes Niedersachsen mit dem Deutschen Gewerkschaftsbund
im Oktober 1948 ins Leben gerufene Abteilung ,,Arbeit und Leben® zu
nennen. Das Ziel dieser Abteilung, ihre Schiiler zur Mitarbeit im 6ffent-
lichen Leben zu befihigen, ihre Methode aufsteigender, planmiBig fort-
schreitender Kurse, ihre von der Lebenswelt des Arbeiters ausgehende Ein-
stellung, schlieSlich die durch die Beteiligung der Gewerkschaften gesicherte
~ soziale Zusammensetzung der Horerschaft bedeuten einen Vorstof in ein
von den VHS bisher nur unzulinglich bebautes Gebiet. Diese Arbeit-und-
Leben-Bewegung hat sich seit ihrem Entstehen auch auf andere Bundes-
linder ausgebreitet. Eine éhnliche Arbeitsgemeinschaft ,,Land und Leben®
ist mit den Bauernverbiinden gebildet worden.

Auch die freudige Ubernahme einer Reihe sozialer Sonderaufgaben zeugt
von einer gewissen inneren Kraft der VHS-Bewegung. Dahin gehiren die
kulturelle Betreuung von Bergarbeitern und Bergarbeiterheimen im Aache-
ner und im Ruhr-Gebiet, die Beriicksichtigung der Notlage der Erwerbslosen
gerade in geistiger Hinsicht, beispielsweise durch die Tages-VHS fiir Er-
werbslose in Hamburg, und die VHS-Arbeit in den Lagern der German
Civilian Labour Organization, das heifst der 40000 im Dienste der briti-
schen Besatzungsmacht stehenden deutschen Werktiitigen. In léindlichen
Heim-VHS ist schlieBlich von vornherein anzunehmen, daf} hier echte VHS-
Arbeit geleistet wird. Die meisten Heim-VHS besitzen Schleswig-Holstein,
Nordrhein-Westfalen und Niedersachsen; Ziffern fiir das ganze Bundes-
gebiet liegen leider nicht vor. In Verbindung mit einer Heim-VHS in dem
Jagdschlofs Gohrde in Niedersachsen besteht seit Anfang 1950 ein ,,Semi-
nar fiir Erwachsenenbildung®, ein wertvoller Versuch des Leiters Dr. Bo-
rinski, in halbjihrlichen Kursen jeweils zwolf ausgewihlte Seminaristen
fiir die sozialpiddagogische VHS-Arbeit heranzubilden. Die Landesverbinde
der VHS beschlossen auf ihrer Mainzer Tagung im Mai 1951, dieses Seminar
als Institut fiir das gesamte Bundesgebiet anzuerkennen.

Auch in der sowjetischen Zone Deutschlands gibt es Einrichtungen, die
sich VHS nennen, in Wirklichkeit aber Propagandastellen des Kommunis-
mus unter sowjetischer Fiithrung und Kontrolle sind. Wenn General Shu-
kow in seinem Befehl Nr.22 den VHS die Aufgabe stellt, ,,die deutsche Be-
vilkerung im Geiste der Demokratie, des Antifaschismus und des Anti-
militarismus zu erziehen® 30 so heif’t das natiirlich fir jeden Kundigen, sie
zum Kommunismus zu erziehen. Von den Ministerien fiir Volksbildung be-
stellte ,,Inspekteure® besorgen die Uberwachung. Damit héren die VIS
auf, Organe der freien Volksbildung zu sein. Es ist erstaunlich, daf’ dies in
der einschligigen Literatur Westdeutschlands fast nie klar zum Ausdruck
gebracht wird.

S0 Pichs ta.a. 00 5. 235,
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Ein Blick in die Arbeitspline ostzonaler VHS zeigt die zunehmende kom-
munistische Vergiftung. ,,Ubungsgemeinschaft fiir dialektischen Materialis-
mus* (Eisenach 1949), ,,Weltgeschichte der Sklaverei und Horigkeit* (Leip-
zig 1950), ,,Einfithrung in das Kapital von Marx* (Aue 1949), ,,.Der Fiinf-
jahrplan‘ (Halle 1950), dazu zahlreiche Kurse iiber die Sowjetunion zeigen
die Richtung an. Noch deutlicher geht dies aus der im 5. Jahrgang erschei-
nenden ostzonalen Zeitschrift ,,Volkshochschule* hervor, die besonders fiir
Volkshochschullehrer und -leiter bestimmt ist. ,,Die Volkshochschule in der
Friedensfront* ist der Spitzenartikel der Nr. 8 von 1950. Es heifst darin
unter anderm: ,,Die VHS Annaberg-Buchholz hat in den Déirfern des Erz-
gebirges den Abwurf der Kartoffelkiifer zum Anlafy einer grofien Aufkli-
rungsaktion unter den Bauern genommen.” Die folgende Nummer macht
in Friedenspropaganda. Ihr Leitartikel beginnt: ,,Die VHS sieht ihre Haupt-
aufgabe in der Bewufitseinsbildung der Werktiitigen. Aus dieser Zielsetzung
heraus ergibt sich fiir sie die Verpflichtung, die Volkswahlen im Oktober
zu einem Sieg der Friedenskrifte iiber die anglo-amerikanischen Kriegs-
treiber und ihre deutschen Helfershelfer zu gestalten.” Der Leiter der VHS
Halle, ein Dr. Emmerling, hat die traurige Aufgabe, diese Propaganda an
die VHS im Westen weiterzugeben und versucht, in diesem Rahmen in
., Friedensgespriche einzutreten. Freilich muf} er immer wieder feststellen,
daf} der Widerhall sehr schwach ist. :

In bezug auf wissenschaftliche, technische und Fortbildungskurse sind
die Arbeitspline ostzonaler VHS reichhaltig, und man kann annehmen, daf}
den Hérern auf diesen Gebieten viel Gelegenheit zur Belehrung geboten
wird. Die Moglichkeit aber, dafy Horer sich auf solche Studien beschrinken
und von der politischen Schulung fernhalten, wird durch den zunehmenden
Zwangscharakter der VHS immer geringer. Wahrscheinlich werden die VHS
der Ostzone in absehbarer Zeit Zeugnisse ausstellen, wie das jetzt schon in
den sogenannten Betriebs-VHS geschieht, und bei diesen Zeugnissen wird
natiirlich ein erfolgreicher Besuch der politischen Schulungskurse Voraus-
setzung sein. Die Parole der Errichtung von VHS in den Betrieben und auf
dem Lande hat der Generalsekretir der SED Ulbricht ausgegeben. Die
vollige Entartung der VHS geht gerade aus diesen Betriebs-VHS hervor,
die in Leipzig im Jahre 1950 schon 11000 Horer zihlten. ,,Die Betriebs-
VHS*, heif3t es in Nummer 7 der ostzonalen ,,Volkshochschule* von 1950,
,ist fiir den innerbetrieblichen Nachwuchs an Fachkriiften und technischer
Intelligenz sowie fiir die Hebung des politischen und fachlichen Niveaus der
Werktitigen verantwortlich. Damit ist der Charakter dieser Institution
als Partei- und Fachschule klar herausgestellt.

Eine Erorterung der Horerziffern der VHS der Ostzone hat unter den
gegebenen Verhiltnissen nur geringe Bedeutung. Es sind ja ,,Planziffern®,
deren Erfiilllung notigenfalls erzwungen werden kann. Fir 1949 gibt das
Mitteilungsblatt des siichsischen Volksbildungsministeriums fiir die Linder
der Ostzone folgende Trimester-Horerzahlen an: Sachsen 68140, Sachsen-
Anhalt 39730, Thiiringen 24814, Brandenburg 11809, Mecklenburg 12278.
Es kann ohne weiteres angenommen werden, daf} diese Zahlen heute héher
sind.
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Die Frage der Erwachsenenbildung ist kein deutsches Sonderproblem.
Wir sahen bereits, dat von Dinemark und den skandinavischen Lindern
einerseits, von England andrerseits wichtige Anregungen fiir Deutschland
ausgegangen sind ; die Schweiz und Osterreich haben sich wiederum deutsche
Erfahrungen zunutze gemacht. In den Staaten alter europiischer Kultur
treten ja naturgemif bei den Bemithungen um Erwachsenenbildung ihn-
liche Methoden und Motive auf. In weniger entwickelten Staaten dagegen,
etwa in Asien, dem mittleren Orient, manchen Staaten Siidamerikas ist das
Ziel der Erwachsenenbildung in erster Linie Bekémpfung des Analpha-
betentums und Elementarunterricht. Im ganzen ist aber die Frage der Er-
wachsenenbildung auch ein internationales Problem. Als solches ist sie in
den Gesichtskreis und Arbeitshereich der Vereinten Nationen und ihrer
Organisationen getreten, inshesondere der Unesco, der Spezialorganisation
fiir Wissenschaft, Kultur und Erziehung.

Die Unesco hat im Juni 1949 erstmals eine internationale Konferenz fiir
Erwachsenenbildung nach Helsingér in Dinemark einberufen. 27 Linder
und 21 internationale Organisationen waren mit 106 Delegierten vertreten,
aus Deutschland waren aufler Vertretern der Besatzungsmiichte auch drei
Deutsche als Beobachter anwesend. In dem als Broschiire erschienenen Be-
richt der Unesco tiber diese Konferenz wird zunichst mitgeteilt, daf® die
Delegierten einmiitig feststellten, es sei unméglich, eine fiir alle Léander
und alle ,,Versuchstypen* giiltige Definition der Erwachsenenbildung zu
geben. Doch lassen sich, dem Bericht zufolge, gewisse Grundaufgaben der
Erwachsenenbildung aufzeigen: Bei der Behebung der Gegensiitze zwischen
den sozialen Schichten mitzuwirken; den Geist der Demokratie und der
Toleranz zu fordern; der Jugend, die die Unordnung in der Welt erschiittert
hat, Hoffnung und Vertrauen zu geben; Vélker, die in Abgeschlossenheit
und Vereinzelung leben, zum Gemeinschaftssinn zuriickzufithren und den
Sinn fiir Zugehorigkeit zu einer Weltgemeinschaft zu pflegen.

Im Anschluf} an die genannte Konferenz hat die Unesco 1950 ein wert-
volles und aufschlufireiches ,,Répertoire International® der Erwachsenen-
bildung herausgeben. In diesem Handbuch wird die Erwachsenenbildung
im Zeichen der groffen Ziele der Vereinten Nationen und ihrer Spezial-
organisationen, der Vélkerverstindigung und Friedenssicherung, gesehen.
Es wird ausgefiihrt, daf jeder Lehrgegenstand der Erwachsenenbildung in-
ternationale Tragweite und damit Beziehung zu der einen oder anderen
Titigkeit der Vereinten Nationen oder ihrer Organisationen habe. Sache
der Unterrichtsleiter sei es, in sich selbst und in ihrer Arbeitsgruppe den
»internationalen Geist* zu entwickeln. Dann wird im einzelnen dargelegt,
daf fiir das Arbeitsgebiet der Erwachsenen- wie der sogenannten Grupd-
erzichung (Elementarbildung Erwachsener in riickstéindigen Lindern) nicht
nur die Unesco unmittelbar zustiindig sei, sondern auch eine Reihe der iib-
rigen Organisationen im Rahmen ihrer Sonderaufgaben: das I.nterat.ionale
Arbeitsamt fiir Freizeitgestaltung und Weiterbildung der Arbeiter, die Or-
ganisation fiir Ernihrung und Landwirtschaft fiir Hebung der Bildung unter
Landwirten und Landarbeitern, die Welt-Gesundheitsorganisation fiir Auf-
klirung auf dem Gebiet der Hygiene und des Gesundheitswesens. Den
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Hauptteil des Handbuchs bilden Einzeldarstellungen der Erwachsenenbil-
dung in dreifSig europiischen und aufiereuropéischen Landern. Deutschland
fehlt darin noch; aber es ist zu hoffen, daf es mit anderen noch nicht be-
handelten Lindern in der fiir Ende 1951 geplanten endgiiltigen Ausgabe
dieses wertvollen Handbuchs vertreten sein wird.

Das Hauptproblem der internationalen Konferenz von Helsingdr war die
Frage, inwieweit und wodurch die Erwachsenenbildung zur Verstiindigung
der Vélker beitragen kann. Mit Recht wurde darauf hingewiesen, daf} es
nationale Kérperschaften sind, von denen die Erwachsenenbildung ausgeht,
daf’ also von diesen Kérperschaften aus eine Verstindigung auf internatio-
naler Grundlage angestrebt werden miisse, ferner, daf} es gerade fiir die
Erwachsenenbildung wertvoll ist, sich mit den geschichtlichen, sozialen und
geistigen Lebensbedingungen anderer Volker zu befassen. Wiederholt wurde
betont, daf’ das deutsche Volk nicht linger aufferhalb der europiischen
Familie bleiben diirfe, vielmehr einen wichtigen Beitrag in der Frage der
Erwachsenenbildung leisten konne. Eine besondere internationale Organi-
sation fiir Erwachsenenbildung zu schaffen, wurde fiir verfritht gehalten.
Doch solle die Unesco diesem Gebiet besondere Aufmerksamkeit widmen
und hier vor allem den Austausch von Erfahrungen und persénlichen Be-
ziehungen fordern.

Priift man die in Helsingdr vertretenen Meinungen iiber die internationale
Erwachsenenbildung im engeren Rahmen der VHS, so ist gerade fiir Deutsch-
land zu betonen, daf® deren Aufgabe an erster Stelle eine nationale ist, vor
allem heute, wo wir vor der schwierigen Aufgabe stehen, dem einzelnen und
vor allem dem jungen Menschen wieder die Moglichkeit zu geben, sich sinn-
voll und bewuf’t in eine Gemeinschaft einzuordnen. Eine solche Aufgabe
kann, wie die Ideen Grundtvigs zeigen, mit einer Abwehr gegen Fremdes
verbunden sein; aber im allgemeinen diirfte sich auch hier die alte Erfah-
rung bewihren, daf} eine tiefere Einsicht in die Bedingtheiten des eigenen
Volkes zugleich aufgeschlossen macht fiir Eigenart und Wert anderer Vol-
ker. Gerade von diesem Gesichtspunkt aus diirfte eine planmifige Forde-
rung internationaler Beziehungen in der Erwachsenenbildung ihre Bedeu-
tung auch fiir die Vélkerverstiindigung haben, eine groflere Bedeutung als
die intellektualistisch-aufklérerischen Bemithungen um die Verbreitung von
Wissen und formaler Bildung. Sehr gut hat der englische Staatssekretir im
Unterrichtsministerium, Sir John Maud, in seinen auf der Konferenz von
Helsing6r vorgetragenen Thesen den Gedanken der Gemeinschaft, in der der
Mensch in seiner Gruppe, in der Nation, aber auch mit anderen Nationen
leben soll, als Basis der Erwachsenenbildung herausgestellt.3! Vorliufig sind
aber nur Ansiitze zur Verwirklichung dieses Ideals auf internationaler Ebene
vorhanden.

Sonderfragen der lindlichen Volksbildung behandelte im Februar 1951
eine internationale Konferenz in Bad Diirkheim, auf der Deutschland, Frank-
reich, die Vereinigten Staaten, Grofbritannien, Schweden, Dinemark, Ka-
nada und die Unesco vertreten waren. Sie betonte die Notwendigkeit der

31 Abgedruckt in der Zeitschrift ,,Denkendes Volk*, 3. Jahrg., 1949, Heft 11/12.
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Personlichkeitsbildung und lehnte eine Beschrinkung der Volksbildung auf
reine Wissensiibermittlung ab.32

Der Ausblick auf die internationalen Verbindungen in der Erwachsenen-
bildung lenkt den Blick darauf, dafs die VHS wegen ihrer soziologischen
Bedeutung wohl ein besonders wichtiger, aber bei weitem nicht der einzige
Faktor auf diesem Gebiet sind. Es gibt in Deutschland eine Reihe Lehr-
anstalten sozialpolitischer Art wie die Sozialakademie in Dortmund, die
Akademie fiir Gemeinwirtschaft in Hamburg, die Akademie der Arbeit in
Frankfurt a. M., die Hochschule fiir Politik, Wirtschaft und Arbeit in Wil-
helmshaven, die Hochschule fiir Politik in Berlin, die gleichnamige Hoch-
schule in Miinchen und schlieflich das ,,Seminar fiir Volkshochschullehrer
in der Groflstadt” an der Freien Universitit Berlin, die die dringend er-
wiinschte Anniherung der Hochschulen an die freie Volksbildung wieder
aufgenommen hat. Nicht zu vergessen ist die tiigliche Einwirkung auf die
Erwachsenen durch Buch, Theater und Kunst, vor allem aber durch Presse,
Rundfunk und Kino. Wo die VHS Tausende erfassen, erreichen diese For-
men der Beeinflussung Millionen. Schon hieraus erhellt ihre Bedeutung und
ihre Gefahr. Endlich ist noch hinzuweisen auf die zahllosen Vereine wissen-
schaftlicher, kiinstlerischer, geselliger, sportlicher Natur und nicht zuletzt
aul die weltanschaulichen und religis eingestellten Verbinde. Als Beispiel
sei nur die wertvolle Arbeit in der Kolpings-Jugend genannt.

Damit kommen wir abschlieffend zu der Frage der VHS-Bewegung in
katholischer Sicht, eine Frage, die um so wichtiger ist, als fiir die freie
Volksbildung im allgemeinen das Prinzip der weltanschaulichen und reli-
giosen Neutralitit gilt.

Dieser Grundsatz der freien Volksbildung ergibt sich schon daraus, daf3
sie sich an alle wendet. Sie will ja die deutschen Menschen ohne Unterschied
ihrer sozialen Herkunft und ihrer persénlichen Anschauungen zusammen-
fithren, also daran mitwirken, die gerade in Deutschland so tiefen Spal-
tungen in Bezug auf Stand, Bildung und Glauben zu iiberbriicken. Vor
dem ersten Weltkrieg ging man in dieser Hinsicht bei der Volkshildungs-
arbeit, die, wie oben dargelegt wurde, im wesentlichen eine Vortragstitig-
keit war, sogar so weit, weltanschauliche Themen iiberhaupt zu vermeiden.
Dieser Standpunkt war sicher falsch, denn damit wurde ja der Erérterung
und Klirung gerade der wichtigsten den Einzelmenschen bewegenden Pro-
bleme ausgewichen, die Bildungsarbeit also ihres wichtigsten Gebietes be-
raubt. Er wurde auch in der VHS-Bewegung nach dem ersten Weltkrieg
aufgegeben, aber die VHS selbst blieben, zum Unterschied von politisch und
weltanschaulich ausgerichteten Erziehungsinstitutionen, als solche neutral.
Wohl aber wurden nun im Rahmen der VHS Weltanschauungsfragen bevor-
zugt behandelt, und man suchte sogar nach Methoden, um eine méglichst
vielseitige Durcharbeitung derartiger Fragen zu sichern. Dabei war und ist
es im Rahmen einer Arbeitsgemeinschaft, unbeschadet der Neutralitit der
VHS als solcher, maglich, ja fast unvermeidlich, daB sich ganz konkrete Auf-
fassungen und Anschauungen von Fall zu Fall durchsetzen. In diesem Sinn
gilt das Prinzip der Neutralitit der VHS auch noch heute, wobei daran er-

32 Nach dem Bericht in der Zeitschrift ,,Volkshochschule im Westen®, Heft April/Mai
1951.
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innert sei, dafy demokratisches Wesen wohl der VHS eigen ist, aber nicht,
ihre Zweckbestimmung sein darf.

Bedeutet nun der Neutralititsgedanke der VHS etwa ein Hindernis fiir
die Beteiligung von Katholiken? Josef Antz hat in dem bereits genannten
Sammelwerk Leopold von Wieses iiber die Soziologie des Volksbildungs-
wesens das Thema ,,Katholizismus und Volksbildung* behandelt? und diese
Frage unbedingt verneint. Die deutschen Katholiken, so fiihrte er aus, haben
sich ,stets zum Gedanken der deutschen Volksgemeinschaft bekannt, in
klaren Worten ihrer Fiihrer, in opfervollen Taten und Leiden des ganzen
Volkes. So miissen sie auch eine VHS wollen, die beim Wiederaufbau der
deutschen Volksgemeinschaft helfen kann.“ Diese Auffassung gilt sicher
auch fiir unsere Zeit. Daf} iiberdies auch im Rahmen einer VHS ausgespro-
chen katholische Anliegen behandelt werden kénnen, zeigt unter anderm
das Beispiel der VHS Heidelberg, die in ihrem Arbeitsplan eine katholische
Glaubensschule in Gemeinschaft mit dem katholischen Bildungswerk ent-
hilt, oder der unter der Leitung von Inge Scholl blithenden VHS Ulm, die
seit fast vier Jahren religiése Bildungsarbeit in Verbindung mit beiden
Konfessionen betreibt.

Diese positive Einstellung gegeniiber dem Neutralitdtsprinzip der VHS
indert freilich nichts an der Erkenntnis, daf} Bildung im tiefsten Sinne zu-
riickgehen muf} auf die letzten Griinde, also nur eine an die Religion gebun-
dene Bildung sein kann. Es ist darum zu begriilen, wenn, wie in Nieder-
sachsen, sowohl evangelische wie katholische Land-VHS bestehen, die unter-
einander und zum Landesverband in guten Beziehungen stehen. Katholische
Land-VHS gibt es in der Bundesrepublik zur Zeit elf.3* Der Arbeitsplan
der Land-VHS Hardehausen bei Paderborn zeigt, dafy hier VHS-Arbeit im
besten Sinne geleistet wird: ,,Der Mensch in Welt und Uberwelt — Die
landliche Familie — Die Dorfgemeinschaft — Der Berufsstand — Volk,
Staat und Volkergemeinschaft — Die Kirche — Kunst und Kultur — Prak-
tische Ubungen.*

Es ist zu beklagen, daf8 die VHS-Bewegung und die VHS-Arbeit bei aller
Anerkennung und Férderung durch Staat, Gemeinden und offentliche Kor-
perschaften iiber ihre eigenen Kreise hinaus nicht die Wiirdigung und Unter-
stiitzung findet, die ihrer Bedeutung entspricht, ja daf® man diese Arbeit
und ihre Bedeutung nicht einmal geniigend kennt. Auch auf die Arbeit fiir
die VHS lassen sich die Worte anwenden, die der heilige Petrus Canisius
vor nahezu vier Jahrhunderten der Not seiner Zeit gegeniiber aussprach:
,»Es kommt jedem zu, in diesem gemeinsamen Schiffbruch mit ganzer An-
strengung das zu tun und zu betreiben, was sich geziemt fiir das Heil der
Seinigen, fiir das Vaterland, das in Gefahr ist.“%

83 IDiese, a.a.0. S. 262 {f.
8¢ Namlich in Engelburg bei Passau, Freudenberg hei Cleve, Fiissenich bei Zilpich, Hal-
tern bei Recklinghausen, Hardehausen bei Paderborn, Indersdorf bei Dachau, Rulle bei
Osnabriick, Seckach/Nordbaden, St. Ulrich/Stidbaden, Wernau/Neckar und ‘Wies bei Stein-
aden,
b Leben und Wirken des ehrwiirdigen Vaters und Lehrers Petrus Canisius, Landshut
1826, S. 118.

300



