Besprechungen

sind die Quellen, aus denen sie schépft. Uber
allem steht jener ,,Anspruch des Geistes auf
letzte Begriindungen und Forderungen, der
in einem Jahrhundert des Pragmatismus und
Technizismus nur zu oft iiberhért wird. Daf}
die Viin dabei von der Midchenerzichung
ausgeht, wird nicht als Einschrinkung emp-
funden, so weit und allgemeingiiltig ist alles,
was sie sagt. Eher mag zuniichst befremden,
daf} es ithr immer nur um die Heranbildung
einer ,,Elite* geht, doch liegt auch hier alles
stindisch Exklusive oder geistig Esoterische
denkbar fern; allerdings mufl man sich an
diese Voraussetzung immer wieder erinnern,
will man nicht einige Kapitel, vor allem
»Auf der Schwelle des Hauses®, doch als
etwas zu ,ideal empfinden. Im Rahmen
dieser selbstgezogemen Grenzen wirkt dieser
»Anspruch des Geistes® in seiner erschiit-
ternden Einfachheit, mit der so viele ver-
gessene Selbstverstindlichkeiten ins Licht
geriickt werden, iiberwiltigend. Auch der
durch Fachlektiire abgchiirtete Leser kann
sich dem liuternden und erhebenden Einfluf3
des Buches nicht entziehen. Keiner wird es
ohne reiche Frucht lesen, der sich ernstlich
um die Erziehung junger Menschen bemiiht.

G.Straflenberger S.J.

Lange, M.G.: Totalitire Erziehung. Das
Frzichungssystem der Sowjetzone Deutsch-
lands. (432 S.) Frankfurt/M. 1954, Verlag
der Frankfurter Hefte. DM 21,80.

Urteile iiber die Ostzone und ihre Erzie-

hungsstruktur im besonderen erreichen den

westlichen Leser fast nur in schonfirben-
der oder schwarzseherischer Verzerrung. Da-
gegen versucht das vorliegende Buch in sach-
licher Darstellung die vollstindige Durchdrin-
gung der Erziehungsbhereiche durch staatstota-
litire Einfliisse darzulegen. In allen Ma3nah-
men versuchen totalitire Staaten ihr demo-
kratisches Gesicht zu wahren, was zu grober

Verfilschung und zweideutigem Gebrauch der

Begriffe und Redeweisen fahrt (A.R.L.Gur-

land in der Einleitung, die auf 28 Seiten eine

Abhandlung iiber das Wesen totalitirer Re-

gime ist). Obwohl die Arbeit aus der per-

sonlichen praktischen und wissenschaftli-
chen Titigkeit in der Ostzone hervorgegan-
gen ist, konnte sie nicht mit dem wissen-
schaftlichen Apparat westlicher Untersu-
chungsmethoden durchgefithrt werden. Die

Freiheit der Forschung blich ihr versagt

(Vorwort). Anliegen der Arbeit ist nicht Ein-

zelschilderung, sondern Darstellen von

Grundzusammenhiingen. Nach vier Richtun-

gen hin untersucht L. die Sowjetisierung der

Piidagogik in der Ostzone: eine neue ,,We-

sensschau® der Erziehung — ihre Politisie-

rung im marxistischen Sinne — (Teil 1.)

filhrt notwendig zu totalitirer Neuorgani-

sation (Teil II.). Sie sucht dariiber hinaus
eine pseudowissenschaftliche Begriindung aus
der Parteidogmatik des Marxismus-Leninis-
mus-Stalinismus (Teil III.). Damit wird sie
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zum politischen Machtinstrument par excel-
lence (Teil IV.), weil sie zur Gleichschaltung
nicht nur auferlich zwingt, sondern auch in-
nerlich formt. Auf die Jugenderzichung muf
ein totalitires System um so mehr Gewicht
legen, als die Beeinflussung der Erwachsenen
iiber einen Zwang zur Verstellung oft nicht
hinausgeht. Im Verein mit der Staatsschule
versuchen die sowjetzonalen Jugendorganisa-
tionen zum gleichen Ziel hin zu wirken.
Thr gegenscitizes Zusammenspiel und ihre
Konkurrenz, ihre Erfolge und MiBerfolge
zeigt L. an Hand des gesammelten, meist
offiziellen sowjetzonalen Materials. Trotz der
Herausarbeitung der groBen Grundlinien
bringt er eine Kiille von interessanten Einzel-
tatsachen mit zahlenmiiffigen Belegen. Seine
Herkunft aus sozialistischer Gedankenwelt
kann der Verfasser allerdings nicht verleug-
nen; sicht er stellenweise die Erziechung doch
allzu sehr als eine Funktion von primir wirt-
schaftlich bestimmten Gesellschaftsverschie-
bungen (so besonders Kapitel 1).
K.Erlinghagen S.J.

Benedikt Weillenrieder: Die Schulhoheit.
Grundlagen und Ausgestaltungsformen des
staatlichen Schulrechts, Band 7 der Frei-
burger Veroffentlichungen aus dem Ge-
biete von Kirche und Staat. (XXX und
310 S.) Freiburg, Schweiz 1953, Universi-
titsverlag, sfr. 18,70.

»Der Sinn vorliegender Arbeit iber die

Schulhoheit ist der Versuch, einmal die

grundsitzlichen Rechtszusammenhinge wie-

der sichtbar zu machen, die seit langem un-
ter dem steigenden Schutt von Gesetzen, Ver-
ordnungen und Erlissen begraben zu wer-

den drohen (A. Kéttgen).“ ,Es liegt uns im

Rahmen dieser Arbeit fern, etwa auszulegen,

was im Sinne einer lex lata rechtens sei, son-

dern unser Anliegen ist, griindlich zu erwi-
gen, was iiberhaupt und in welchen Formen
in Bezug auf das Lebensgebiet der Schule et-
was von Staats wegen rechtens sein kann.

Unsere Frage ist von Grund auf diejenige

nach dem ,richtigen Recht® an sich und spe-

ziell des Staates im Hinblick auf Menschen-

bildung durch das Mittel der Schule (1 u. 2).”
Nach griindlicher Erliuterung der Grund-

begriffe ,,Bildung“, ihres Wesens und Wer-

dens — ,,Schule” in ihren Arten — , Recht®
als natiirliche und gesetzte Gegebenheit —

»otaat® in seinen Aufgaben und den daraus

erstechenden Gewalten (nicht umgekehrt!) —

wird versucht, die Grundbeziehungen aufzu-
zeigen, d. h. der Anteil der einzelnen Rechts-
trager (Kind, Familie, Lehrerschaft, Kirche,

Staat, Gemeinde) an jenem Rechtskomplex,

der in der ,,Schulverfassung® niedergelegt

ist. Denn ,alles wirkliche und anerkennens-
werte Recht entsteigt einer Verfassung, das

Recht in schulischen Belangen griindet in der

Schulverfassung und einer danach zu errich-

tenden rechtlichen Verfassung® (189), Eine

eingechende Darstellung der verschiedenen
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Schulrechtssysteme zeigt, wie diese gegen-
seitigen Rechte und Pflichten sich im Kon-
kreten verwirklichen oder verwirklichen sol-
len. Daraus erwichst die Kernfrage der
Schulhoheit: ,der auf das Lebensgebiet der
Schule ausflieffende Teil der Staatsgewalt an
sich, wirksam in Form von Rechtsetzungs-
akten und Verwaltungsakten* (259), die frei-
lich bestimmter Vorbehalte bedarf.

Daf der V£, sich nicht scheut, den Rechts-
anteil des Staates bis an die Grenzen des
Tragbaren auszudehnen (ohne diese Grenzen
jemals zu iiberschreiten), ist verstiindlich,
wenn man sich erinnert, dafy in der Schwei-
zer Demokratie das ,,Volk* sich sehr leben-
dig als den ,,Souveriin® empfindet. Dancben
steht er auch nicht an, abschlieffend zu sa-

en: ,,Bs sind und bleiben im Gebiete der

chule immer nebst dem Staate der Mensch
selbst, Familie und Gemeinde als scine engste
Umwelt, sowie die Kirche seines religiosen
Glaubens natiirlich und wesentlich mitbe-
rechtigte Interessentriiger. Das Schulwesen,
in dessen Mittelpunkt doch immer der gei-
stige Mensch steht, findet darum seine ge-
hirige Ordnung niemals allein von der Seite
einer exklusiven Staatspolitik her. (302)
,Die Schulfrage ist sehr wesentlich eine
Rechtsfrage. Dariiber hinaus aber immer
auch eine Weltanschauungsirage, d. h. sie
veranlaft zwingend zu wertender Stellung-
nahme gegeniiber den Grundproblemen des
Geistes und des Lebens iiberhaupt. Sie ver-
langt daher in Riicksicht auf tiefste Zusam-
menhiinge erdrtert zu werden.* (1)

Das ist trostlich und trostlos zugleich.
Denn so lange es einen Kampf der Weltan-
schauungen gibt, werden auch alle Fragen
des Schulrechts immer ein Kampfgebiet blei-
ben. — So wenig man also von diesem Werk
eine allgemein giiltige, letzte ,Lisung® der
vielverzweigten Schulfrage erwarten darf, so
sehr ist doch die griindliche Arbeit des Vi.
(das Literaturverzeichnis zihlt, neben Sam-
melwerken und zahlreichen Einzelzitationen
im Text, allein 351 Monographien: ,,... nur
Werke, die fiir das juristische und piadagogi-
sche Denken des Autors grundlegend sind
und daher in mehreren Kapiteln ihren Nie-
derschlag finden mufiten”) eine willkom-
mene, ja beinahe unentbehrliche Hilfe fiir
alle, die sachlich, ohne vorgefafite Prestige-
riicksichten, an der Klirung jener Frage ar-
beiten wollen. G.Strafenberger S.J.

Fischer, Gerhard: Johann Michael Sai-
ler und Immanuel Kant. Eine moral-
pédagogische Untersuchung zu den gei-
stigen Grundlagen der Krzichungslehre
Sailers. (259 8.) Freiburg 1953, Verlag

Herder. DM 12,—.
Im Hauptteil sciner Doktorarbeit weist Fi-
scher in eindringlichen Untersuchungen

nach, daf® Sailer sein ,,Handbuch der christ-
lichen Moral® grundsitzlich als eine Aus-
einandersetzung mit der Kantischen Ethik

geplant und durchgefiihrt hat. Das bedeutet
eine innere und duffere Abhingigkeit von der
Systematik, den Fragestellungen und Lésun-
gen Kants, zugleich aber auch eine Kritik,
die Kant iiberwindet, insofern als Sailer die
Liebe als héchsten Grundsatz der Moral be-
stimmt und die Trennung von Moral und Re-
ligion ablehnt. Kants Ausfithrungen gelten
nur innerhalb des moralischen Gebietes; Sai-
ler tiberhoht sie durch die Betrachtungen, die
sich aus der inneren Verbindung von natiir-
licher Religion sowie von katholischer Of-
fenbarungsreligion mit der Sittlichkeit er-
geben. Alles, was im Bercich der Gedanken-
ginge Kants dem katholischen Glauben wi-
derspricht, z. B. das Formalgesetz, wird von
Sailer ausgemerzt. Kant ist auch Sprach-
lehrmeister Sailers gewesen, wird aber weit-
hin vereinfacht und geklirt. Sailer sucht
durch , literarische Mimikry* seine Verbin-
dung mit Kant zu verschleiern, was aus der
geschichtlichen Lage begreiflich wird. Es ist
Fischer beizustimmen, daf® wir Sailer micht
als Eklektiker, sondern besser als licbevol-
len Synthetiker bezeichnen. Der Umstand,
dafb Sailer praktischer Theologe, aber spe-
kulativ wenig begabt ist, sicherte seinem
Buch zwar den grofen inneren Erfolg bei
seinen zeitgendssischen Lesern, beraubte ihn
aber einer iiberzeitlichen Wirkung. Die Ein-
fithrung in die Zeit, die Fischer gibt, bleibt
weithin auf dem Stand der zweiten Quellen.
Eine gerechtere und tiefgriindigere Darstel-
lung steht noch aus. H. Becher S.J.

Windischer, Hans: Geist und Bildung.
Jugendprobleme der Gegenwart. (259 S.)
Innsbruck-Wien-Mimchen 1953, Tyrolia-
Verlag. DM 8,80,

Diese tiefsinnige und #ufferst anregende Un-

tersuchng, die gestiitzt auf die Erkenntnisse

neuzeitlicher Philosophie, Pidagogik und

Dichtung ,,dem Spiel und Widerspiel von

Geist und Bildung® (10) im heutigen jugend-

lichen Menschen nachgeht, setzt sich im

1. Teil (13—148) mit den philosophischen

Grundlagen der Anderungen im Bildungs-

leben auseinander. Die e¢inzelnen Phasen,

welche die Erschiitterung des abendlindi-
schen Wissensideals und des Glaubens an
den Wert der Bildung (13--30) kennzeich-
nen, sind Angriff von Technik und Masse

(30—51) auf die ,,Universalitiit des Geistes*,

»Argwohn gegen das Denken selbst® (51

bis 79), Einengung des Daseins bis zum Exi-

. stenzbewufitsein (81—127), Freiheit als tra-

gische Verlassenheit und Schuld in Willen
und Sein, Entscheidung ohne Vorbild (127
bis 148). Dies fithrt psychologisch und pid-
agogisch (2. Teil: 151—259) einmal zur An-
derung der Wissensbildung (151—217), die
als ,,Arbeits- und Leistungswissen® (Scheler,
200) die Entfaltung des Geistes in Freiheit
und Universalitiit hindert und die ,,Innigkeit
des Denkens® durch Oberfliche, Leichtigkeit
und Uffentlichkeit zerstért. Damit ist ein
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