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Maglichkeit geboten hitte, die riickstin-
dige Industrialisierung Ruflands, Ju-
goslawiens und Chinas aufzuholen. Aber
wie kann das zutreffen, da sie doch
nach Djilas’ eigener Uberzeugung der
schlimmste Weg dazu war? Andere
Wege hitten vielleicht langsamer ans
Ziel gefithrt und linger gedauert, aber
sie wiiren menschlicher und, wie Djilas
zeigt, auch wirtschaftlicher gewesen.
Tatsdchlich gibt es @berall viele objek-
tive Moglichkeiten wirtschaftlicher Ent-
wicklung wund sozialen Fortschritts.
Riickschauend ldf3t sich Djilas’ Ansicht
von der historisch-geographischen Not-
wendigkeit der kommunistischen Revo-
lution fiir die Industrialisierung der
unterentwickelten Linder Zentralasiens
wahrhaftig nicht halten.

Doch lift sich vom historisch-geo-
graphischen und psychologischen Ge-
sichtspunkt aus, wenn man die dama-
lige Zeit und die betreffenden Linder
beriicksichtigt, vielleicht einiges zu sei-
nen Gunsten anfiihren. In den dreiBiger
Jahren und bis 1957 fehlte einfach eine
so vernichtende Untersuchung iiber den
Kommunismus an der Macht, wie sie
Djilas nun geschrieben hat. Das Ge-
misch von abstrakten und rein pragma-
tischen Argumenten, die alle nur von
auffen her kamen und die man einfach
itbernahm, um den Kommunismus zu
widerlegen, war véllig ungeniigend, um
[dealisten von der wirklichkeitsfremden
Art Djilas’ vor dem Kommunismus zu
bewahren. Uberdies sahen junge Leute
wie Djilas keine anderen praktischen
Miglichkeiten einer Reform ohne Re-
volution als den Kommunismus. Andere
Bewegungen oder politische Parteien
suchten sie nur selten fiir sich zu ge-
winnen, Viel 6fter schob man die jun-
gen Krifte beiseite.

Vielleicht hat man den Eindruck als
sei Djilas’ Analyse irgendwie christlich

in ihren humanistischen Voraussetzun--

gen, vor allem in dem eindrucksvollen
Kapitel ,,Das Ziel und die Mittel*. Je-
doch la3t sich auch nicht der Versuch
einer philosophischen Unterbauung und

10*

Begriindung der Werte erkennen, die
Djilas’ Denken bestimmen. Ebensowenig
ist die Spur einer Anerkennung der Re-
ligion als der letzten Begriindung und
Stiitze eines wirksamen sozialen Hu-
manismus zu finden. Im Gegenteil, der
Verfasser macht einige abtrigliche,
wenn auch nicht pointierte Bemerkun-
gen zur Kirchengeschichte.

Vielleicht ist Djilas als Philosoph
ohne Linie und geistige Kraft. Viel-
leicht wird er auch iiber diese grund-
legenden Probleme in seiner angekiin-
digten Autobiographie etwas sagen oder
gar ein eigenes Buch dariiber schreiben.
Wie wir erfahren konnten, schloff er
neulich im Geféngnis ein Buch iiber
Petar Njegus, den grofien montenegri-
ner Iiirstbischof, der zugleich Theologe,
Philosoph, Dichter und Staatsmann war,
ab,

Jedenfalls gab Djilas der Welt das
his jetzt beste soziologische und psycho-
logische Werk iiber den Kommunismus.
Dafiir muf3 die Welt, die freie und die
unterdriickte, diesem tapferen Mann
mit dem groflen Herzen dankbar sein.
Hoffentlich kommt der Tag, da er und
sein Volk frei unter Freien leben diir-
fen. Cyril A. Zebot?

Religionsunterricht heate

Bis zur Stunde ist die Auseinander-
setzung um Lage und Gestalt des ka-
tholischen Religionsunterrichts an den

2 Verfasser ist Ordinarius fiir Wirl-
schaftswissenschaft an der Duquesne-Uni-
versitit in Pittsburg (USA). Er hat u. a. ein
Werk iiber die Sowjetwirtschaft geschrie-
ben. Dr. Zebot ist ein Landsmann, Studien-
genosse und seit der Studienzeit ein Gegner
von Milovan Djilas. Zu Beginn der dreifi-
ger Jahre war Djilas Fihrer der kommu-
nistischen Studenten, Dr. Zebot Priisident
des Slovenischen Studentenverbandes, der
der Pax Romana angeschlossen war. Die
serbische Universitiit Belgrad, an der Djilas
studierte, war geistiger Mittelpunkt des
Kommunismus. Lubljana (Laibach), wo Ze-
bot seine Studien machte, war Vorkimpfe-
rin gegen den Kommunismus.
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Hoheren Lehranstalten lebendig, ein
Zeichen der Krise, vor allem aber auch
brennender Sorge um die religiose For-
mung der Jugend. Noch in jiingster Zeit
wurde im Koélner Pastoralblatt in einer
Aufsatzfolge, geschrieben von fachkun-
diger und erfahrener Seite, zur weltan-
schaulichen Problematik des Religions-
unterrichts Stellung genommen.! Dort
spricht Krisinger von einem religidsen
Notstand, hervorgerufen einmal durch
die Diskrepanz der wenigen Unterrichts-
stunden und des gewaltigen zu erledi-
genden Stoffes, dann durch den ungiin-
stigen Einfluff der Literatur, die Rela-
tivismus und Indifferenz in die Herzen
der jungen Menschen siie. Rossler aner-
kennt die dargelegten Schwierigkeiten,
sucht aber in feiner Weise nach Kon-
taktstellen zwischen dem Religions-
unterricht und den anderen Unterrichts-
fiachern. Gegen Krisinger stellt endlich
Schaefer fest: ,,Jm Gegensatz zu der
Artikelfolge mufl festgestellt werden,
da3 gerade der naturwissenschaftliche
Bereich die entschiedensten und ent-
scheidendsten Vorstoe gegen die Offen-
barung fithrt.”“ Dies sei auch die Mei-
nung der Enzyklika , Humani generis®.

Die folgenden Ausfithrungen suchen
zunichst keine Auseinandersetzung mit
den genannten Verfassern, deren Auf-
sitze letztlich nur verschiedene Mog-
lichkeiten sind, eine vielschichtige Wirk-
lichkeit von je einem anderen Gesichts-
punkt aus zu sehen; das ist durchaus
miglich, da eine vielgestaltige Wirklich-
keit nicht durch eine kurze Formel er-
faf3t werden kann. Diese Zeilen wollen
vielmehr in kurzer Ubersicht einen gro-
Beren Leserkreis iiber eine geistige
Situation unserer Jugend orientieren;
dann sollen sie aus personlicher Erfah-
rung, dhnlich wie die genannten Auf-
sitze, einen kleinen Beitrag zur Erhel-
lung des Problems beisteuern.

1 J. Krisinger, Glaubensgefahr auf hohe-
ren Schulen. Kolner Pastoralblatt 1957,
Heft 4 u. 5. H. Rossler, Glaubenserziehung
auf hoheren Schulen. Heft 9. Fr. Schifer,
Sind die hoheren Schulen als Stitten der
Glaubensgefahr und als kirchlicher Not-
standsbereich zu werten? Heft 9.
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Die religiose Zeitlage im allgemeinen
und die Unterrichtserfahrung im be-
sonderen verlangen dringend, auf ein
Leitmotiv fiir den Religionsunterricht
hinzuweisen. Im Anschluf8 an ein Her-
renwort der Schrift diirfte folgendes
Wort als solches gelten: Christus ist die
Wahrheit, die geglaubt werden muf3;
Christus ist das Leben, das gelebt wer-
den muf3; Christus ist der Weg, der ge-
gangen werden muf.

Dieses Leitmotiv offenbart die im
Stifter vorgelebte Einheit von Person
und Werk und ihre verpflichtende Vor-
bildlichkeit. Das Wissen um diese Ein-
heit muf3 immer lebendig erhalten wer-
den, da sie einsichtig macht, daf8 Chri-
stentum im Kern nicht Theorie und
Lehre ist, sondern auf lebendige Men-
schen griindet, die es auch weitergeben
sollen.

Mit diesem Aufruf zum Zeugnisgeben
durch die ganze Lebensform und Le-
benshaltung stimmt das Christentum —
wozu die heutige Zeit dem jungen Men-
schen die beste Anschauung liefert ~
mit anderen nichtchristlichen Weltan-
schauungen und Ideologien iiberein,
unterscheidet sich aber wesentlich von
ihnen durch die gottmenschliche Person
des Stifters. Die Herausstellung dieses
Wesensunterschiedes im Religionsunter-
richt ist geboten, weil das Christentum
den Anspruch auf absolute Wahrheit
und auf Formung des ganzen Menschen
erhebt. Es steht damit in scharfem Ge-
gensatz zu der auch unter den Schiilern
aller Schularten verbreiteten Meinung
von der ,existentiellen Wahrheit®”, die
im Grund ein Relativismus ist.

II

Aus dieser grundsitzlichen Erwigung
ergibt sich von selbst die Frage nach
dem Verhiltnis des Religionsunterrich-
tes zu den anderen Unterrichtsfichern.
Nach dem obigen Leitmotiv soll Reli-
gion als die geistige, alle Lebenshereiche
durchdringende Mitte erkannt werden,
von der aus die Einzelbereiche ihre Stel-
lung und ihren Sinn innerhalb des Gan-
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zen erhalten. In der Erfillung dieser
Aufgabe findet der Religionsunterricht
allgemein und zunichst historisch ge-
sehen durch fast alle Lehrfiacher eine
Unterstiitzung, wenn beste wissenschaft-
liche Forschungen unserer Tage zeigen,
dafl das gesamte menschliche Kultur-
leben im religiosen Raum entstand.
Diese dem Religiosen eigene schopfe-
rische Kraft wird durch das Christen-
tum vervollkommnet, wie es seine Ent-
faltung im historischen Raum glinzend
bestitigt.

Betrachtet man nun die einzelnen
Unterrichtsficher in der heutigen Form
ohne ihre historische Entwicklung, dann
wird der Religionsunterricht zunichst
duflerlich wenig Beziehung zu jenen
Fichern finden, die in erster Linie nur
Sachwissen vermitteln wollen, da ihr
Gegenstand keine direkte ,,existentielle
Bedeutung® besitzt. An dieser Tatsache
diirfte aber dem Schiiler klar werden,
daf® Religion keine LiickenbiiBerin ist.
Sprechen doch jene zuniichst auf Ver-
mittlung von Sachwissen abgestimmten
Facher nur den Rand der Person an,
Religion aber das Entscheidende, nim-
lich den Personkern. Religion will zwar
kein physikalisch-astronomisches Welt-
bild schenken, dafiir aber ein klares
und bestimmtes Wissen um den Sinn
des Lebens.?2 Dariiber hinaus ist heute
die Begegnung von Naturwissenschaft
und Geisteswissenschaft, bzw. Theologie,
Gegenstand sehr fruchtbarer und kla-
render Auseinandersetzung auf hoher
wissenschaftlicher Ebene. Dafl diese
Erérterungen auch ihren Niederschlag
im Unterricht der hiheren Lehranstal-
ten finden und ebenso segensreiche Kon-
taktmoglichkeiten zum Religionsunter-
richt geben, lehrt die alltiigliche Erfah-
rung. So wird der junge Mensch gleich-
sam gedringt zur Auscinandersetzung
mit den Grundbegriffen christlicher
Weltauffassung, wie Wunder, Geist,
Materie, Freiheit, Kausalitit, Existenz

Gottes u. a. Daf} hierbei die Forderung

erhoben wird, manche traditionelle Pro-

* Vgl. A. Brunner, Die Religion. Frei-
burg 1956, Herder.

bleme der Theodizee auf ihre Tragfihig-
keit nen durchzudenken, etwa die der
bekannten Gottesheweise, ist ein bedeu-
tender Gewinn.

Nicht weniger fordernd sind die Be-
zichungen des Religionsunterrichtes zu
den geisteswissenschaftlichen Fiéchern.
Hier denken wir zunichst etwa an die
alten Sprachen. Die christliche Anthro-
pologie findet in der klassischen Antike
ein eindrucksvolles Vorbild. Spannt doch
antike Klassik in ihrer guten Tradition
das Humanum ein in die Polaritit von
Gott und Mensch, die gerade dem anti-
ken Humanismus die einzigartige gei-
stige Antriebskraft gibt (vgl.u.a. W. Jae-
ger, Paideia Bd.1-3, Berlin). Die Bil-
dung durch Spracherzichung und die
grundlegende Bedeutung der Sprache als
Mittel eines umfassenden Weltversténd-
nisses wie als Briicke von Person zu
Person erlebt der junge Mensch in be-
sonderer Anschaulichkeit in dem ge-
sprochenen Wort moderner Sprachen.
Das Beispiel unseres geteilten Vaterlan-
des z. B. ist aber eine Bestiitigung, die
an Anschaulichkeit und Uberzeugungs-
kraft nicht iiberboten werden kann, dafy
Sprache nur dann diese Aufgabe erfiil-
len kann, wenn sie sich an jene objek-
tiven ethischen Normen gebunden weif3,
wie sie etwa im Dekalog niedergelegt
sind, sich im Geheimnis des Pfingst-
festes offenbaren (vgl. Lippert, Von
Festen und Freuden) und zum Kern-
stiick religioser Erziehung gehoren.

In der muttersprachlichen wie fremd-
sprachlichen Erziehung wird endlich der
Schiiler in einen Fragenkreis hineinge-
fithrt, der dem Religionsunterricht so-
wohl geistige Impulse einflofit wie ihn
verpflichtet zu einer Erziehung und Bil-
dung eigener Art. Heute denken wir
vor allem an die Bedeutung, welche die
Dichtung als Wortkunstwerk wie als
Seinsoffenbarerin genieB3t, da sie Sinn-
zusammenhinge der Welt kldren soll.
Ihre Bewertung geschieht nicht im Sinn
positivistischer Philologie noch im gei-
steswissenschaftlichen Sinn Diltheys; sie
steht vielmehr in der Nihe der Theo-
logie. So scheint es, da’ die Religion
viele ihrer fritheren Aufgaben an die

149



Umschau

Geisteswissenschaften im allgemeinen
und an die Dichtung im besonderen ab-
gegeben hat, insofern sie Werterkennt-
nis vermitteln, Weltanschauung ent-
wickeln und praktische ,,Handlungsim-
perative geben.3 Man mag sich hier
etwa an die Jenseitsschau eines Homer,
Platon, Virgil, Dante, Goethe, an das
Ringen um Gott in der modernen Dich-
tung erinnern. Uberall wird der Schii-
ler auf Lebensfragen gestofBen; ein Vor-
teil und Gewinn fiir den Religionsunter-
richt, der ihn aber verpflichtet iiber das
phinomenologische Nebeneinander des
Fachunterrichtes hinaus den Menschen
zur kritischen Wahrheitsfrage zu erzie-
hen und ihm bewuf3t zu machen: Chri-
stentum kann allein Bleibendes stiften,
da es allein absolute Wahrheit besitzt.

111

Stellt man den Religionsunterricht,
wie diese knappe Skizze es versucht, in
die gesamte Erziehungsarbeit der Hihe-
ren Schule, erkennt man seine gewal-
tige Bedeutung. Ist er doch ,Paideia®
im ausgezeichneten Sinn des Wortes,
die keine fachliche Gebundenheit dul-
det, sondern dem ganzen Menschen mit
all seinen Beziigen gleichsam ein ,,theo-
logisches Zentrum® gibt. Das verlangt
in besonders hohem Mafie Zusammen-
arbeit mit den anderen Fiichern und
Konzentration. Von dem Unterrichten-
den erwartet man von der charakter-
lichen Seite her geistige Spannkraft,
Weite und Aufgeschlossenheit im Den-
ken und Handeln. Auf eine Vorausset-
zung zur Erfillung dieser schwierigen
Aufgabe sei hingewiesen, néimlich auf
die des wissenschaftlichen Riistzeuges.
Hier miif3te noch manches mit Riick-
sicht auf die spitere Aufgabe geschehen.
Die wihrend der Zeit der Ausbildung
akademisch vorgetragenen Wahrheiten
miissen immer durch die Beziehung zur
Gegenwartsproblematik befruchtet wer-
den; das gilt vor allem auch von dem
sprachlichen Gewand, in dem sie ge-
lehrt werden. Nach dem untriiglichen

5 Vgl. A. Brunner, a.a.0. 112.
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Zeugnis der Geschichte spiegelt sich ge-
rade in der sprachlichen Formulierung
der Geist wieder, der die Welt in tiefer
Fragestellung angreift.* Im Gegensatz
endlich zum akademischen Lehrer der
Hochschulen steht der der héheren
Lehranstalten immer unter dem bekann-
ten sokratischen Gesetz, Rechenschaft
abzulegen, oft im lebhaften Spruch
und Widerspruch. Das macht die be-
kannte dialektische Schulung — von an-
deren Weltanschanungen in den Dienst
der Liige gestellt — ebenso zu einer
dringenden Forderung der Stunde, eine
Schulung, fiir die uns auch die Theo-
logen der Vergangenheit zur Nach-
ahmung anspornen kénnten. Kurz sei
noch ein letztes angedeutet, auf das die
Erfahrung dringt, wenn die heutigen
Anforderungen im Religionsunterricht
befriedigt werden sollen. Neben einer
guten theologischen und philosophischen
Bildung miilite eine gleiche in irgend-
einem Fach treten, das auf den Schulen
als Kernfach angesehen wird, Nach
auflen dient dies nicht nur zur Stiitze
der wissenschaftlichen Autoritdt, son-
dern methodisch wie inhaltlich kénnte
der Religionsunterricht nur gewinnen.
Welche Mittel stehen z. B. einem Philo-
logen zur Verfiigung bei der Interpre-
tation der Heiligen Schrift!

1Y

Diese positive Schau der Lage im
heutigen Religionsunterricht verkennt
durchaus nicht die oft dargelegten
Schwierigkeiten, sieht aber iiberall einen
Durchbruch zu entscheidenden weltan-
schaunlichen Fragen. Sie gibt der Arbeit
einen psychologisch giinstigen Ansatz-
punkt, da sie vor allem um die schopfe-
rische Spannung von Spruch und Wider-
spruch weif3, die letztlich zur Synthese
fiihrt. Ist endlich nicht die Erlosertiitig-
keit des Herrn selbst Beispiel fiir einen
weltweiten Optimismus?

Karl Ennen SJ

4 Vgl. u.a. Lesky, Die tragische Dich-
tung der Hellenen. Géttingen 1956, Van-
denhoeck & Ruprecht. Dort weitere Litera-
tur.



