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gravititischem Klang .und dem Ober-
werk mit grofem und mehr stillem, aber
dennoch strahlendem und leuchtendem
Plenum oder dem Brustwerk mit schar-
fem, hellem Klang.

Fiir Gott, und damit auch fir den
Gottesdienst, ist das Beste gerade gut
genug. Wer daher eine Orgel zu bauen
hat, moge sich gut beraten lassen und
nichts iiberstiirzen. Nur das wirklich
Gute hat Bestand. Das beweisen die
schonen alten Orgeln mit Schleifladeu,
mechanischer Tralktur und ausgewihl-
ter Disposition aus der Renaissance- und
der Barockzeit, der Bliitezeit der Orgel,
der Zeit des klassischen Orgelbaues.

Joseph Ruster

Erziehung in Sowjetruland

Erhéhte Beachtung
der sowjetischen Pidagogik

Seit dem Ende des letzten Krieges ist
die Sowjetunion zur Gefahr fiir die Welt
geworden. Notgedrungen ist auch das
Interesse des Westens fiir sie grofier ge-
worden, als es je zuvor fiir Rufland
riiberhaupt war. Die Gefiihrlichkeit Ruf3-
lands liegt in seiner militérischen Kraft,
und diese wiederum ist wie bei jedem
modernen Staat ganz und gar abhingig
von seiner Industrialisierung und den
im Lande vorhandenen Rohstoffquellen.
Industrialisierung und Technisierung
eines Landes setzen aber ein wenigstens
in dieser Richtung hochqualifiziertes
Ausbildungswesen voraus. Auch unab-
hingig von der ostlichen Propaganda
und erst recht mit groBer Zuriickhal-
tung gegeniiber der iiblichen westlichen
Voreingenommenheit mufy angenommen
werden, daf} die sowjetische Schule ihrer
Aufgabe gewachsen ist.

Uber das sowjetische Erziehungs-
wesen haben wir bis vor einigen Jahren
ziemlich wenig erfahren, und was uns
zur Kenntnis gekommen ist, war einiger-
mafen uninteressant, weil es einerseits
propagandistisch aufgebauscht war, an-
derseits nicht eben den Stand der west-
lichen erziehungswissenschaftlichen Dis-
kussion erreichte. Vieles schien sogar ab-
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solut verdammungswiirdig, einem Volke
und seinen Kindern eher Verderben als
Bildung bringend. Seit dem Kriege er-
schienen iiber ostdeutsche Veilage (be-
sonders Volk und Wissen, Berlin) die
ersten Ubersetzungen russischer padago-
gischer Verdffentlichungen. Die meist-
beachteten sind die von A.S. Makarenko,
der ‘einen manchmal an Begeisterung
grenzenden Beifall ernten konnte. (Der
Weg ins Leben; Flaggen iiber den Tiir-
men; Vortrige itber Kindererziehung;
Vortriige iiber Erziehung im Kollektiv;
Ein Buch fiir Eltern; Ausgewihlte piad-
agogische Schriften. Alle seit 1952). Was
an.seinen Schriften Sympathie erweckt,
ist seine ungeteilte Liebe zu seinen Zog-
lingen und die Kunst der Darstellung.
Dariiber wurden ganz offenbare Schat-
tenseiten vollig iibersehen: sein Hal ge-
gen die Religion, seine Toleranz gegen-
ither Eigentumsvergehen und Gewalt-
tat, seine zwar noch gemaifdigte, aber
dennoch gefihrliche Tendenz zur Ent-
personlichung des Menschen im Kollek-
tiv. Erst in jiingster Zeit weist man auch
auf seine Grenzen hin.

1956 veriffentlichte Leonhard Froese
bei Quelle und Meyer in Heidelberg sein
Buch ,,Ideengeschichtliche Triebkrafte
der russischen und sowjetischen Pédago-
gik* (Vgl. diese Zschr,159 [1956] 74 £.).
Der gleiche Verlag bringt nun auch
die deutsche Ubersetzung des Werles
von Luigi Volpicelli ,,Die sowjetische
Schule®, Wandel und Gestalt (deutsch
von Charlotte Birnbaum, 268 S., Heidel-
berg 1958. Ln. DM 17,-).

Drei Dinge fallen einem unbefange-
nen Beobachter der sowjetischen Péd-
agogik — und Volpicelli bemiiht sich,
das zu sein — sofort auf: ihre Anstren-
gungen und Erfolge sind erstaunlich
grof’, zweitens hat das politische Regime
mehr und mehr versucht, die offent-
liche Erziehung seinen Zwecken dienst-
bar zu machen, und drittens zeigt sich
bei allen Versuchen, einen neuen Mean-
schen zu schaffen, daB die Erzichung
weitgehend ,,metapolitisch® und ,,meta-
klassisch® ist, d.h. bestimmte Grund-
gegebenheiten der menschlichen Natur
verlangen entsprechende erzieherische
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Verhaltensweisen, die sich trotz aller
Versuche; Kinder in einer rationalistisch
geplanten pidagogischen Retorte auf ein
utopisches Menschenbild hin zu erzie-
hen, immer wieder geltend machen.
Diese Erkenntnisse sind zwar nicht das
Ergebnis sowjetischer erziehungswissen-
schaftlicher Einsicht, sondern aus den
Notwendigkeiten der Praxis erwachsen;
aber gerade deswegen sind sie fiir die
westliche Pidagogik wertvoll,

Die Revolutionspidagogil:
Nach Westen orientiert

Die altesten Ideologen des Kommu-
nismus haben sich wenig mit dem Er-
zichungswesen befafit. Die neue kom-~
munistische Padagogik, die man nach
1917 im bewulB3ten Gegensatz zur alten
russischen aufzubauen und theoretisch
zu begriinden versuchte, mufite aus den
gelegentlichen Bemerkungen von Marx
und Engels (z. B. schon im kommunisti-
schen Manifest von 1848) deduziert
werden. Zwar forderte Lenin fiir die neue
klassenlose Gesellschaft eine grund-
legend neue Padagogik, ihre Gestaltung
iiberlies er aber in erster Linie seiner
damals sehr einfluireichen Frau Krup-
skaja. Die um die Oktoberrevolution
und in den folgenden Zwanzigerjahren
im pidagogischen Gespriich der west-
lichen Welt sehr lebendigen Gedanken
machten auch auf die russischen Revo-
lutionéire einen grofen Eindruck. Sie
haben viele ,,Anschauungen, die zwar
auch revolutionér, aber von Idealen an-
geregt waren, die sich von den Marx-
schen sehr unterschieden (12), in sich
aufgenommen. ,,Dewey und Kerschen-
steiner, Decroly und Ligthart waren die
Ménner der Stunde® (12), die mit ihren
Ideen des Aktivismus, der pidagogischen
Experimente und merkwiirdigerweise
der freien Erziehung den nachhaltig-
sten EinfluB ausiibten. Man findet in
den ersten sowjetischen Erziehungsver-
suchen die avantgardistischsten Ziige
der westlichen Reformpidagogik wie-
der, und die Krupskaja war schon in
ihrer Zeitschrift ,.F'reie Erziehung* und
in ihrem Werkchen ,,Volksbildung und

20*

Demokratie®, die beide noch vorrevo-
lutiondr sind; deren eifrigste Verfech-
terin gewesen. Zwei Jahre nach der er-
sten Schulreform weist die deutsche
Kommunistin Klara Zetkin Lenin und
seine Frau auf ,,viel Unsicheres, Dunk-
les, und viel Herumexperimentieren . ..
(auf) wviele kiinstliche, rational ausge-
kliigelte Weisen. .., die westliche Mo-
delle nachahmen® (12) hin. ,,Der her-
vorstechendste Zng der russischen
Schulreform des Jahres 1918%, sagt Vol-
picelli, ,,wire folgendermafien zu defi-
nieren: sie entsprach, in gréferem oder
geringerem Mafle, der in allen Nuancen
schillernden Art der gebildeten revo-
lutioniren Kreise jener Jahre, wo man
durch die Vielfalt der Haltung und Her-
kunft und durch das Schwanken zwi-
schen Demokratie und Diktatur, zwi-
schen Kollektivismus und Anarchie noch
weit entfernt war von dem strengen
konformistischen und mit dem Staat
Kult treibenden Geist der spiiteren Zei-
ten. Der Kommunismus konnte, obwohl
er die Macht erobert hatte und schon
mit ihr durchsetzt war, noch kein kla-
res, genaues Bewufitsein des eigenen
Lebens in der Geschichte haben® (13).

Die padagogischen Ideen, deren Ver-
wirklichung man damals anstrebte, aber
keineswegs — wie manche leichtgliubige
Bewunderer aus dem Westen glauben
machen wollten — auch nur annihernd
durchfiihren konnte, waren ,,die Ein-
heits- und unentgeltliche Schule, der
Ptlichtunterricht, der den Zoglingen ge-
wihrte Beistand, das kameradschaftliche
Band zwischen Schiilern und Lehrern,
die Erziehung zur Arbeit, die auf gegen-
seitige Achtung gegriindete Disziplin,
der Fortfall der Prifungen und Zen-
suren, moralische Uberzeugung an Stelle
von Strafen, wirtschaftlich gesicherte
Lehrkréafte” und dariiber hinaus der
Vorsatz, das Analphabetentum zu be-
seitigen (18). Den Grundsatz der ,,Ein-
heit des Schulwesens®, jene pidago-
gische Héresie, die auch heute noch
westliche Erzieher verwirrt, trieb die
Reform von 1918 so weit, daf} sie sich
darauf beschriinkte, ,,dem Kinde bis zu
seinem siebzehnten Lebensjahr jene All-
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gemeinbildung zuteil werden zu lassen,
die ihm nachher alle Tiiren wird 6ffnen
konnen® (31). Die Methode war im Prin-
zip die der Arbeitsschule und der tech-
nischen Bildung, in der praktischen
Durchfithrung aber ein wirres Durch-
exerzieren aller westlichen Anregungen
in einer geradezu ,methodologisch-
intellektualistischen Orgie® (30), deren
Ende die Kapitulation der Praktiker war
(30£f.). ,,Erst dann, wenn der Realismus
Lenins und Stalins das Ubergewicht
iiber den Theorismus der intellektuel-
len Bolschewisten erhalten wird, indem
er den Anbruch der Herrschaft des
Kommunismus mit seinen Arbeitern, die
alle Ingenieure, und den Ingenieuren,
die alle Arbeiter sind, auf ein neues
Morgen verschiebt, und wenn der Augen-
blick kommt, da man erkennen wird,
daff ,das Niveau der technischen Bil-
dung der Arbeiterklasse weiterhin nicht
hoch ist° und ,der Antagonismus zwi-
schen der intellektuellen und der phy-
sischen Arbeit weiterhin besteht® — erst
wenn das geschieht, wird eine Losung
des Problems gegeben werden. Aber eine
ganz praktizistische Losung, wofiir sich
die russische Schule auf recht andere
Grundlagen stiitzen wird als auf die
Idee, von der sie ausgegangen war* (33).

»Realistische® Erziehung zur Leistung

Der ,Realismus® Lenins und vor
allem Stalins machte der ,,Romantik der
ersten Revolutionsjahre® ein Ende. Sie
erstarb in Diktatur und Terror. Fir die
Schule bedeutete das zuniichst nur einen
Mangel an Beachtung, was sich aber
bald énderte. Die kommunistische Par-
tei sah ihre Hauptsorgen in der Politik
und der Verwaltung, so daf} sie ,der
Schule eine mehr dufiere, gewaltmifige
Tatigkeit zuwandte, als eine innere gei-
stige — d. h., eine Titigkeit der Propa-
ganda und politischen Notigung® (48).
Die revolutionire Demagogik, das poli-
tisch autoritére System, das Sichdurch-
setzen des Komsomol zerstirten jede
schulische Autonomie® (48). Inder Rich-
tung dieser Entwicklung liegt die Idee
der Arbeitsschule und die Technisierung
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des gesamten Schulwesens, die Univer-
sititen und Hochschulen nicht ausge-
nommen. ,Die Schule mnfl Werkzeug
werden fiir die kommunistische Um-
erziehung der Gesellschaft”, hatte der
VIII. Parteikongrefs (1919) bestimmt.
Praktisch bedeutete das: Sie wurde ein
Werkzeug des Staates und der Politik,
wie ja schon Lenin behauptet hatte,
,-daf} eine von der Politik geléste Schule
Liige und Heuchelei* sei (80). Wir kon-
nen das Auf und Ab, die Erfolge und
Mif3erfolge in Organisation und Methode
hier iibergehen. Der konsequente Wille
der Regierung, das ganze Land zu tech-
nisieren, scheute nicht vor hiufigen
theoretischen und ideologischen Front-
wechseln auf dem Gebiet der Volks-
erziehung zuriick. Die Leninsche Forde-
rung ,Lernen! Lernen! Lernen!” sollte
nach den Programmen von 1929 das Ge-
sicht der Schule bestimmen, die Fiinf-
jahrespline steckten Ziele, die allerdings
nicht erreicht wurden. Das Versagen
brachte die Verantwortlichen um ihre
Stellungen. Aber es wurde doch auch
das Erstaunliche geleistet: ein bis dahin
béuerliches Land wurde bis in den asia-
tischen Kolonisationsraum hinein indu-
strialisiert.

Gewil3, die Durchdringung der Schule
mit der Politik brachte die 6ffentliche
Erziehung ganz unter die BotmiBigkeit
des Staates; aber sie hatte gegen den
Willen vieler Parteiideologen auch eini-
ges Gute. Sie brachte zuniichst wieder
den ,Primat der Pidagogik vor der
Psychologie® (193), sie zwang inden Zei-
ten der Technisierung des Landes zu
intensivem Lernen und Studium, sie
offnete wihrend des Krieges, der als
nationaler Krieg erklirt wurde, den
Blick fiir die kulturellen Errungenschaf-
ten auch des alten RuBlands, sie gab der
Religion wieder einigen Spielraum, was
sich zwar nicht im Unterrichtsorganisa-
torischen, wohl aber in der allgemeinen
auflerschulischen Haltung auswirkte. Ja,
das Erstaunlichste ist, daB sogar der
Einfluf des Komsomols, der staatlichen
Jugendorganisation, die durch die Pro-
telktion des Staates in der Schule eine
beherrschende Stellung gewonnen hatte,
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von eben dem gleichen Staate zuriick-
gedriangt wurde, als es Schuldisziplin
und die Leistungen ratsam erscheinen
liefen. Am Ende der Gesamtentwick-
lung finden wir ,,nur Lehrer. . ., die ,er-
kliren und befehlen, Schiiler, die zu-
horen und gehorchen’, fest umrissene
Stundenpléne, Schulbiicher, in denen
alles steht, was die Schule geben darf,
Zensuren, Priifungen, Preise und Stra-
fen, alles fest umrissen. Die Parabel ist
zu Ende gefiihrt: nach so vielem Su-
chen, so vielen Versuchen, Hoffnungen,
ehrgeizigen Bestrebungen ist die rus-
sische Schule wieder zum traditionell-
sten Ausdruck der formalen Schule zu-
riickgekehrt. Keine Konsequenzerscheint
uns so logisch; von der formalen Seite
her gewihrt der sowjetische Staat den
Biirgern nichts anderes und fordert von
ihnen nichts anderes, als der zaristische
Staat gewithrte und forderte. Warum
sollte die Schule anders sein? Das alte,
autoritéire, traditionelle Schulsystem
ohne die Moglichkeit von Uberraschun-
gen und ohne Schwierigkeiten hat — we-
nigstens scheint es so, — das, was notig
ist, um alles zu erreichen, was es will*
(235). Aus der Sicht ideengeschicht-
licher Entwicklung ist die sowjetische
Pidagogik hinter das zuriickgesunlken,
was sie beim Beginn bewegte. Sie ist
wieder zur konsequenten Lernschule mit
deren Erfolgen geworden.

Die sichtbaren Erfolge

Diese sind wahrlich nicht gering. Wie
weit es gelungen ist, den ,,neuen® Men-
schen heranzuziehen, kann nicht leicht
beurteilt werden; denn unter einer ab-
soluten Staatsherrschaft kann sich dem
Aufenstehenden meist nur dasBild eines
uniform denkenden Volkes bieten. Der
kontrollierbare Aufbau des sowjetischen
Erziehungswesens ist jedenfalls erstaun-
lich gros. Er begann schon wihrend der
ersten Jahre des letzten Krieges. Die
ausgegebenen Summen stiegen jahrlich
und erreichten 1944 schon beinahe
8 Milliarden Rubel. Die wichtigste Neue-
rung dieses Jahres war die Griindung
der Akademie fiir Pidagogische Wissen-

schaften. Sie regelte, verbesserte und
wandelte nach und nach das gesamte
russische Schulwesen und gehért ,,zu
den bestausgeriisteten der Welt* (223).
Thre wissenschaftlichen Erkenntnisse
werden in Versuchs- und Musterschulen
erprobt und schlieBlich auf die gesamte
Schuleiibertragen. Die allgemeine Schul-
pflicht beginnt mit dem 7. und endet
mit dem 14.Lebensjahr. Sie wird mit
grofer Energie durchgefiihrt. Das An-
alphabetentum ist in den jiingeren Jahr-
gingen gelost. Es gibt in der UdSSR
mehr als 36000000 Schiiler, fast fiinf-
mal soviel wie im zaristischen Ruflland.
Die vorschulische Erziehung erfafit etwa
1,2 Millionen Kinder. Thre Aufgabe ist
nach E. I. Wolkowa, einem Mitglied
des obersten Erziehungskommitees und
Direktorin der vorschulischen Erzie-
hung, nicht das Spielen, Beschiftigen
und Verwahren, sondern das Erziehen,
»und es sei leicht moglich®, sagt sie,
»den Vergleichspunkt fiir eine gute Er-
ziehung festzusetzen — man brauche nur
das zu nehmen, was ,eine gute russische
Familie* (!!) unter dem Wort Erzie-
hung verstehe: sich in der Gesellschaft
von Erwachsenen zu benehmen wissen,
ebenso in der von Gleichaltrigen, alte
Menschen achten, ordentlich sein, rein-
lich, gehorsam® (239).

Neues Ansehen der Familie

Der Hinweis auf die Vorbildlichkeit
und die erzieherische Kraft der Familie
kommt nicht von ungefahr. Die anarchi-
stischen Ideen des kommunistischen
Manifests iitber die Familie als einer
bourgeoisen Entartung, die durch die
Propagierung und Durchfithrung der
freien Liebe ohne jedes Eheband, durch
die bis zum #uBersten erleichterten
Moglichkeit, Ehen zu schlieBen und zu
scheiden (zeitweise geniigte die Benach-
richtigung der Amter durch eine Post-
karte),durch die Ausbreitung der Nackt-
kultur usw. die eheliche Liebe in den
frithen Zwanzigerjahren und das sowje-
tische Bild von der Familie bestimm-
ten, all das wurde aus praktischen Griin-
den wieder fallen gelassen. Das Riesen-
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problem der ,,besprishornye®, der Mil-
lionen von elternlosen, streunenden,
bettelnden, verbrecherisch gewordenen
Kinder hatte den Blick fiir die Bedeu-
tung der Familie wieder gedffnet. Die
»Liquidierung® der Familie ist mit dem
ErlaB vom 8. Juli 1944, der das neue
Familienrecht festsetzte . (227), selbst
endgiiltig liquidiert worden. Die Ach-
tung vor der Familie ist in der UdSSR
heute sicherlich grofer als in manchen
westlichen Staaten.

Erschwerte Ehescheidung, Schwan-
gerschaftsschutz, Steuerbegiinstigung,
Ehrenauszeichnungen, rechtliche Vor-
rangstellung der chelichen Mutter vor
der ledigen, deren Tun wieder als
,leichtfertig® und nicht mehr als ,,revo-
lutiondr® gilt (228), sicherten der Fa-
milie eine erhohte Bedeutung. Allerdings
gebietet der Staat ihren inneren Lebeas-
rhythmus, indem er ihr die Musterfor-
men vorschreibt, an die sie sich halten,
die Biicher, die sie kaufen, die Bilder,
die sie zur Schau stellen, die Feste, die
sie feiern mufl, , kurz, er verfolgt sie
jeden Tag und jede Stunde..., so daB
auch die Familie, genau wie die Schule,
Fabrik, Kultur- und Erholungspark und
so fort von seinem allmichtigen Zen-
tralismus gelenkt und bewegt wird. Von
der von Lenin gegebenen Anordnung an
bis dahin, wo der Wiederaufbau heute
angelangt ist, ist alles Zwang; im Ge-
gensatz zu dem, was ein oberflichliches
Urteil glauben kénnte, hat ihn die Nach-
kriegszeit auf jedem Gebiet nur immer
schroffer und scharfer gemacht — denn
wenn die Niederlage die Diktaturen
stiirzt, so potenziert sie der Sieg in
schwindelerregender Art™ (228/9). Auch
das Nachlassen der religiosen Unter-
driickung darf nur als eine praktische
Mafinahme gesehen werden, und den
Schulen liegt nach wie vor die antireli-
giose Propaganda ob (226).

Sorgenkind Lehrerbildung

Zu den ewigen russischen Klagen ge-
hort die iiber die ungeniigende Qualitit
der Lehrer, deren eigentlicher, aber na-
tiirlich nie zugegebener Grund in ihrer
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mangelnden kritischen Haltung liegt
(224). So bleiben die tatsichlichen Lei-
stungen stets hinter den von oben be-
fohlenen zuriick, mogen die Ziele von
den Fiinfjahresplidnen und in den Reden
der Machthaber auch noch so weit ge-
steckt werden (253ff.). Zum Gliick fiir
Diktaturen kann das Steuer aber stets
schnell wieder herumgeworfen werden.
(In der russischen Sowjetrepublik hatte
man in vorsichtiger Annidherung an die
Werte der westlichen Schulen nach dem
Kriege versuchsweise sogar den Latein-
unterricht eingefiihrt, ihn allerdings
auch kurzerhand wieder abgeschafft.)

Der neue Mensch

,Die Geschichte der sowjetischen
Schule ist ... ein stidndiges Hin und
Her, Tun und Auflésen und manchmal
geradezu ein sich Stiirzen von dem einen
Extrem ins andere” (254). Sowjetische
AuBerungen lassen darauf schlieffen,
daB der vorhandene hohere Lebensstan-
dard von der jiingeren Generation als
eine Selbstverstiindlichkeit hingenom-
men wird und nicht mehr als ein Ge-
schenk der Revolution, fiir das man zu
danken habe. Das schwiicht die kiimpfe-
rische Bejahung der kommunistischen
Ideologie. ,,Allem Anschein nach ist
also der ehrgeizigste Traum der sowjeti-
schen Revolution,dessen Verwirklichung
den Augen Lunatscharskijs Trianen ent-
lockte, die Schaffung des ,neuen Men-
schen®, des ,sowjetischen Menschen® —
nicht erreicht worden. Die Revolution
hat die industrielle und militirische
Macht RuBlands geschaffen, hat die
Schule und die Bildung iiber das ganze
weite Reich der UdSSR verbreitet, aber
,die Krankheit des Individualismus® ist
noch ,verbreitet unter den Kleinen nicht
weniger als unter den Erwachsenen®®
(264/5).

Volpicellis Buch gibt einen guten,
bisher nicht gekannten Einblick in das
Bemiihen, die Erfolge und MiBerfolge
der sowjetischen Pidagogik. Es ist be-
dauerlich, daf3 die deutsche Uberset-
zung den wissenschaftlichen Apparat
der italienischen Originalansgabe weg-
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gelassen hat. Er hiitte gezeigt, dafs der
Verfasser im wesentlichen aus russi-
schen Quellen ges:hipflt hat. Seine Ruf-
landreise liegt erst spiiter. Das Buch
hitte wesentlich an Lesbarkeit gewon-
nen, wenn den russischen Ausdriicken
in Klammern Ubersetzungen beigefiigt
worden wiren. Auch ein genaueres stati-
stisches Material hitte Vergleiche er-
leichtert. Karl Erlinghagen SJ

ORDO — Liberalismus !

Was der ORDO-Kreis und die ORDO-
Jahrbiicher sind und wollen, wurde in
der Besprechung der ersten vier Binde
(diese Zschr. 150 [1952] 67-69) aus-
fithrlich dargelegt. Uber die folgenden
beiden Binde wurde kurz berichtet
(diese Zschr, 155 [1954/55] 474). In-
zwischen liegen vier weitere Biinde vor.
Der Mitarbeiterkreis ist im Kern der
gleiche geblieben. Allerdings fallt auf,
daB der Name eines so fiithrenden Neo-
liberalen wie Alexzander Riistow seit dem
2. Bande nicht mehr erscheint, dagegen
¢in (um diese Riistowsche Bezeichnungs-
weise zn verwenden) ausgeprigter ,,Pa-
lioliberaler® wie F. 4. Hayek stark her-
vortritt und stiirker beteiligt ist als etwa
Riplke, der allerdings einen der lesens-
wertesten Beitrige zu Band 10 beige-
steuert hat.

Bemerkenswert ist das Bemiihen des
ORDO-Kreises, eine Briicke zu schlagen
zwischen Liberalismus und katholischer
Soziallehre. Bereits in Band 5 wurde
dem vorgearbeitet durch Hdffners Bei-
trag iiber den ,,Wettbewerb in der Scho-
lastik®. Band 7 bringt einen Beitrag von
Daniel Dilley (Poitiers) iiber die ,,Marlkt-
wirtschaft /im katholischen Denken.
Leider tut dieser Aufsatz der Sache kei-
nen Dienst. V. begeht den Fehler, vor-

L ORDO, Jahrbuch fir die Ordnung von
Wirtschaft und Gesellschaft, hrsg. v. Franz
Bohm, Friedrich A. Lutz, Fritz W.Meyer.
VII (1955) XXXII und 293 8., VIIL-(1956)
XX und 412 8., IX (1957) XXII und 386 S.,
X (1958) XXIV und 537 S. Diisseldorf und
Miinchen. Helmut Kipper Verlag, 1955 bis
1958. Lwd. DM 24,80 bzw. 28,80 bzw. 29,80
bzw. 41,80.

itbergehende Erscheinungen in einem
Teil des franzosischen Katholizismus
mit der katholischen Uberlieferung
gleichzusetzen, was ihn dazu verleitet,
dieser eine Voreingenommenheit gegen
die Marktwirtschatt und eine bedenk-
liche Schlagseite zur Zentralverwal-
tungswirtschaft hin nachznsagen. Daf
dies fiir die scholastische Tradition nicht
zutrifft,haben Héffner und andere schla-
gend nachgewiesen; wieweit die zahl-
reichen Verlautbarungen Papst Pius’ X1L.
daven entfernt sind, weill jeder, der
sich die Miihe genommen hat, von ihnen
Kenntnis zu nehmen. So konstruiert V.
einen Gegensatz, wo keiner besteht. Ver-
hiingnisvoller ist, da} er — angeblich
durch einen hinter der von den katho-
lischen Autoren allein gesehenen Ober-
fliche liegenden Mechanismus gezwun-
gen — mittelst der ,,Alternative™ Marlct-
wirtschaft (im spezifischen Sinn der mo-
delltheoretisch reinen Wettbewerbswirt-
schaft) oder Zentralverwaltungswirt-
schaft die Gleichsetzung von Markt-
wirtschaft und Liberalismus logisch er-
schleicht. Diese Alternative und erst
rechtdiesen angeblichen ,,Mechanismus®
gibt es aber nicht; dies allein ist der
Grund, warum die ,katholischen Auto-
ren‘ ihn nicht sehen, nicht aber, weil
sie des Scharfblicks ermangelten, um
durch die verhiillende Oberfliche hin-
durch und hinter sie zu sehen. Auf diese
Weise widerfihrt V. das Mif3geschicl,
einen mechanistisch-atomistischen und
darum mit dem katholischen Menschen-
bild unvereinbaren Liberalismus zu kon-
struieren und so, anstatt — wie gewollt —
eine Briicke zu bauen, einen Abgrund
aufzureiflen. Fiir uns Katholiken ist die
Wirtschaft — ungeachtet all der in ihr
spielenden und dem katholischen Na-
tionalokonomen selbstverstiindlich voll-
kommen geldufigen GesetzmifSiglkeiten
— ein KulturprozeB, und wir wissen uns
darin mit den besten Neo- und Ordo-
Liberalen ganz und gar einig. Zuzu-
geben ist V., daf® auf katholischer Seite
viele Ignoranten iiber Weltverbesserung
quacksalbern; diese leider sehr verbrei-
tete Unart ist aber keineswegs spezi-
fisch katholisch!
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