Karl Eﬂinghagen, Der grofie Schu’lfcﬁrmp]aﬂ ;

Sie werden mich'niemals davon iiberzeugen, daf’ die Selektion dies erreicht
hitte®24,

Von Darwins Geist und Werk sind unzihlige Anregungen in alle Zweige
der biologischen Wissenschaften ausgegangen. Sein Geist ist im heutigen
Neodarwinismus wirksamer denn je. Um so dringender ist eine Neubesin-
nung aufl das, was Schopfung und Entwicklung eigentlich heif3t, und eine
Eingliederung der biologischen Ergebnisse in die grofe Tradition abend-
landischen Geistes.

Der groBe Schulreformplan

KARL ERLINGHAGEN §]

Der ,,Deutsche Ausschufy fiir das Erziehungs- und Bildungswesen® macht

in seinem ,,Rahmenplan zur Umgestaltung und Vereinheitlichung des all-
gemeinbildenden 6ffentlichen Schulwesens*! eine Reihe sehr konkreter Vor-
schlige fiir das Aussehen unserer kiinftigen Schulen. Er will damit nicht auf
alle Einzelheiten eingehen, legt aber die Entwicklung, sollte der Plan ver-
wirklicht werden, bereits weitgehend fest. All diese Einzelvorschlige kon-
nen nur im Zusammenhang des Ganzen gesehen werden. Von daher erhalten
sie ihren geistesgeschichtlichen und weltanschaulich-philosophischen Ort.

Als Organisationsplan kann der formale Vorschlag in Grenzen, die durch
die in der Pidagogik oft sehr enge, manchmal aber auch sehr lose Verbin-
dung von Formalem und Inhaltlichem bestimmt sind, auf ganz verschiede-
nen geistigen Fundamenten verwirklicht werden. Aber ein rein formaler
Plan der Organisation offenbart doch immer auch bereits eine bestimmte
Wertung der an diese oder jene Stelle gesetzten Bildungsinhalte. Eine solche
Wertung entstammt weltanschaulichen Unterstromungen, die bei der Be-
urteilung des ,,Rahmenplanes” beachtet werden miissen.

Die folgende Auseinandersetzung kann die Einzelproblematik nicht in der
ganzen Breite darlegen. Das Fiir und Wider der Vorschlige, Losungen und
Kompromisse muf} in einem griindlichen Studium der Literatur erwogen
werden. Hier kann es nur darum gehen, nach voraufgegangener prinzipieller
Erérterung das Gespriich auf einige Sonderfragen hinzulenken.

Die HaurTTHESEN

Der Vorschlag hiilt an drei Bildungszielen unseres Schulsystems fest, die
sich aus den Forderungen unserer arbeitsteiligen Gesellschaft an den Nach-
wuchs ergeben. Er distanziert sich damit von allen radikalen Vereinheit-
lichungstendenzen, die weniger in pidagogischen als in sozialpolitischen

24 [Dyss a.a.0. 193.
1 Vgl. diese Zschr. 164 (1959) 277.
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Uberlegungen wurzeln. Mit Riicksicht auf die Empfindlichkeit mancher
spricht er nicht mehr vom Volksschulziel, sondern von einem ,,friih an Ar-
beit und Beruf anschlieBenden® (16), einem ,,mittleren® und einem ,,héhe-
ren®. Er wird damit der Erfahrung der Tradition gerecht und hofft, ,,daf} in
jedem Kinde menschliche Grundkriifte geweckt, dann aber fiir die Ubernahme
verschiedenartiger Aufgaben und Verantwortungen in der modernen Welt
gebildet werden® (16). Jedem der drei Bildungswege glaubt er mit Recht,
»»die ihm zugehérigen Bildungsgehalte und -methoden in ihrer Eigenart® zu-
billigen zu miissen. Man wird hier fragen kénnen, ob die vorgeschlagene
Dreiteiligkeit den differenzierten Bildungsanspriichen der modernen Gesell-
schaft geniigen konne. Darauf kann geantwortet werden, daf’ bei aller Ver-
schiedenheit auch eine Vereinheitlichung des deutschen Bildungswesens un-
erlifilich ist und der Plan als ,,Rahmenplan® eine hinreichende Dehnbar-
keit fiir berechtigte andere Entwicklungen in sich triigt, wie er das durch die
Méglichkeit des ,,Musischen Gymnasiums* ja auch ausdriicklich andeutet.

Die zweite Forderung nach der Bildung jedes einzelnen Kindes nach dem
Grad seiner Bildungsfihigkeit wird man ebenso unbestritten bejahen miis-
sen. Sie ist eine Pflicht der sozialen Gerechtigkeit und entspringt iiberdies
dem ,,vermehrten Bedarf der modernen Gesellschaft an héher gebildetem
Nachwuchs® (16). Es ist erstaunlich und begriilenswert, mit welcher Ent-
schiedenheit sich der Ausschuf} fiir die Steigerung qualifizierten Nachwuch-
ses der hoheren Schulen einsetzt. Er tut es aus der richtigen Erkenntnis, daf}
die Uberflutung der hheren Schule und der Hochschulen mit Ungeeigneten
uns die Augen nicht vor der Tatsache verschlieffen lassen darf, daf} trotzdem
der Mangel an Geeigneten immer spiirbarer wird. Aus dieser doppelten Ein-
sicht ist die Forderung nur zu berechtigt, daf} die Auswahl von deutlich er-
kennbaren Bewiihrungen abhingig gemacht werden muf}. Das ist sowohl im
Interesse der Sache als auch der gesunden Entwicklung des Kindes wegen
unerliflich.

Auch die dritte These, daf ,,der Schulaufbau ... das Seinige dazu beitra-
gen (miisse), die geistige Einheit des Volkes in den elementaren Grunderfah-
rungen, Ubungen und Einsichten kriftig zu erhalten und fiir das Bewuf3tsein
dieser Einheit einen breiten gemeinsamen Grund zu legen® (16), wird man
bejahen miissen. Aber eben an der Forderung, daf} deswegen ,,alle Kinder so
lange ein gemeinsames Schulleben fiihren (miissen), bis der besondere Cha-
rakter der Bildungswege auch eine Trennung in besondere Schulen unab-
weisbar macht®, trennen sich die Geister. Aus der Sicht der Schule auf welt-
anschaulicher Grundlage lief’e sich geradezu die entgegengesetzte These auf-
stellen, daf® die in der Geschlossenheit ihres Glaubens erzogenen Kinder erst
dann mit andern in Begegnung gebracht werden sollten, wenn das erziehe-
risch nétig wird. Beide Betrachtungsweisen liegen allerdings nicht ganz auf
der gleichen Ebene und miissen sich nicht notwendig ausschliefien, allein die
vorgebrachte Forderung und ihre Formulierung ist aus dem Beweisverfah-
ren der Gegner weltanschaulicher Schulen nicht ganz unbekannt.
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AUFSTIEG, SCHULWECHSEL UND ARSCHLUSSE
NEUORDNUNG DER VERSETZUNGEN

Man wird beiden Abschnitten im Prinzip die Zustimmung nicht versagen
konnen. Sie entspringen der Einsicht, daf} aller die Erziehung hemmende
seelische Druck auf ein Mindestmaf} eingeschrinkt werden muf3 und kein
Zweig und kein Schuljahr zur Drillstufe fiir eine hohere werden darf. Auch
hier bleibt der gute Sinn des durch Zeugnisse und Versetzungen erwiesenen
Leistungszustandes unbestritten. Man wird das Gespriich iiber Einzelheiten
sinnvoll erst nach einer hinreichenden praktischen Erfahrung beginnen kén-
nen. Desungeachtet ist diese Neuordnung nicht voreilig, liegen doch Erfah-
rungen an Versuchsschulen schon vor. Auch ist der entstehende Schaden
wohl nur als geringfiigig zu bezeichnen und verhiltnismifig leicht wieder-
gutzumachen. Trotzdem wird es auch in der als Losung vorgeschlagenen
»IForderstufe®, von andern gewichtigen gegen sie sprechenden Griinden ab-
gesehen, mehr als fraglich bleiben, ob damit das iiberaus schwierige und fiir
Kinder und Familien so einschneidende Problem einer sicheren Auslese nach
Begabungshohe und Begabungsrichtung einigermafien befriedigend gelost
werden kann. Langjihrige Beobachtungen zwingen doch immer mehr zu der
Erkenntnis, daf in den Kindern Anlagen schlummern kénnen, die sich auf
keine Weise, selbst nicht durch mehrjihrigen Umgang mit zufriedenstellen-
der Gewif3heit feststellen lassen. Ausgedehntes Zahlenmaterial liegt leider
nicht in hinreichendem Umfang vor. Jedoch ist die Zahl derer, die in den
unteren Klassen der hoheren Schulen nur geringe Fihigkeiten zeigten, sich
spiiter aber einem anspruchsvollen akademischen Beruf vollauf gewachsen
erwiesen, so grof}, daf selbst das Ergebnis einer langjihrigen Beobachtungs-
moglichkeit der Kinder fraglich werden muf}. Auch unter angesehenen Hoch-
schulprofessoren und Universititslehrern finden sich solche, die es nur dem
vielverschrienen ,,Standesdiinkel” und ,,Ehrgeiz®“ ihrer Eltern verdanken,
daf ihr Bildungsgang in der hoheren Schule nicht auf den sicherlich wohl-
gemeinten, aber eben doch nicht prophetischen Rat ihrer Lehrer friithzeitig
abgebrochen wurde.

So sinnvoll und unerliflich also eine kliigere, und das heif3t sicher auch
lingere Zeit der Beobachtung und Auswahl der Begabungen ist, so darf man
sich doch nicht iiber die Grenzen all dieser Manahmen téuschen. Die Frage
bleibt zuniichst offen, ob man aus diesem Grund und nach Wiirdigung aller
iibrigen dafiir und dagegen sprechenden Argumenten eine ,,Forderstufe’ fiir
die ganze Breite des Schulwesens verbindlich machen soll. Die Schwierig-
keiten einer sicheren Auslese werden sich nicht beheben, hochstens mildern
lassen. Eine zuverlissige Prognose ist nicht méglich. Vielleicht mufl man
sagen: Gott sei Dank! Planender Rationalismus und Dirigismus, die alle
Spontaneitit ersticken und alles Leben téten, wiirden sonst Orgien feiern.

Im iibrigen offenbart sich in dem starken Wunsch nach ,,eindeutiger®
Auslese manchmal doch ein merkwiirdiger Mangel an pidagogischem Eros.
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Ist es immer die Liebe zum Kind, die das Gesprich bestimmt, oder nicht oft
auch der unausgesprochene Wunsch, leichter mit den besser Begabten arbei-
ten zu konnen? Aus dieser Uberlegung heraus bediirfte auch die Methode in
den unteren Klassen der héheren Schulen dringend einer Uberpriifung.

Die GRUNDSCHULE

Die Grundschule, ,,in der vier Jahre lang alle Kinder einheitlich unter-
richtet” werden (23), ist nach der begriindeten Aussage des Ausschusses
»heute in der Pidagogik und in der Offentlichkeit kaum noch der Kritik
ausgesetzt® (23). Bei der im Plan vorgetragenen Zielsetzung miissen aller-
dings frither schon gemachte Bedenken noch einmal nachdriicklich wieder-
holt werden. Die ethisch-religiose Grundrichtung ist nicht hinreichend be-
tont. Die Gesundung der Grundschule sieht der Ausschuf} davon abhingig,
daf} die Klassenfrequenz 30 nicht iibersteige und der Druck der Auslese fiir
die weiterfithrende Schule behoben werde.

Die Erfahrung beweist jedoch, daf} die ans USA iibernommenen und dort
in Umbildung begriffenen Methoden der Grundschule hauptsichlich auf das
Sinnenfillige und Anschauliche ausgehen, die Bildung des Verstandes aber
vernachlissigen. Dies fithrt dazu, daf} die Kinder im Alter von zehn Jahren
noch wenig Gelegenheit hatten, ihre Begabung fiir schwierigere Aufgaben zu
zeigen. Rein rezeptive Typen erreichen mit dieser Methode hohere Leistun-
gen als nachdenklichere, aus sich schaffende Kinder.

Die F6rDERSTUFE

Die mit der ,,Forderstufe’ gegebene Problematik ist im pidagogischen
Gespriich iiber den ,,differenzierten Mittelbau® in ihrer ganzen Breite deut-
lich geworden. Der Ausschuf} ist sich der Schwierigkeiten bewufit. Daher
macht er gegeniiber den Forderungen einer radikalen Durchfiihrung dieser
schulreformerischen Mafinahme zwei entscheidende Einschrinkungen:
1. Er grenzt die Forderstufe auf zwei Jahre ein, indem er ausdriicklich sagt,
daf sie nicht linger dauern solle. Sie umfaf3t mithin das bisherige fiinfte und
sechste Volksschuljahr. 2. Er dehnt die Forderstufe nicht auf alle Kinder
aus, will vielmehr eindeutig Begabte schon méglichst frith zu ihrem Recht
auf freie Entfaltung kommen lassen. Bei der Feststellung solch eindeutiger
Begabungen ergibt sich allerdings, daf es sich dabei ausschlief}lich um Kin-
der handelt, die auf die neue ,,Studienschule“ gehen sollen. Damit ist ihre
Zahl praktisch auf ein Minimum beschriinkt; denn die ,,Studienschule®, nach
unserer Auffassung die eigentliche Triigerin unserer Kultur, ist, wie noch
darzulegen sein wird, in einer ganz unverstindlichen Weise an ihrer Ent-
faltung gehindert.

Ist das Projekt der Férderstufe deswegen abzulehnen? Nicht ohne weite-
res. Ihr Grundanliegen, das der sichern Auswahl begabter Kinder fiir die
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weiterfithrenden Schulen und des damit verbundenen bruchlosen und span-
nungsfreien Uberganges, mehr noch der Vermeidung charakter- und seelen-
schadigender Riickverweisungen in die Volksschule ist zu bejahen. Wegen
der in der Volksschule bereits erprobten neuen Lehrverfahren glaubt der
Ausschufy die ,,Forderstufe®, die nach seiner Auffassung keine eigenstin-
dige Schulform sein kann, der bisherigen Volksschule zuschlagen zu miissen,
wobei es offenbleibt, ob sie zur kommenden Grund- oder Hauptschule orga-
nisatorischen Anschluf} finden soll. Der Ausschuf} sieht selbst die Schwierig-
keiten und Gefahren und fiihrt auch die wesentlichen an, daf} es niimlich zu
einer reinen Verlingerung der Grundschulzeit kommen kann, daf die Dif-
ferenzierung zu stark betrieben wird, daf} in der ,,Forderstufe® trotz der
Vereinigung der Lehrer in einem Lehrerkollegium verschiedene Auffassun-
gen iiber Ziel, Inhalt und Methoden zu Spannungen fiihren konnen und daf}
der Druck der Auslese nun zwei Jahre lang iiber dem Schulsystem lasten
kann. Er macht auch Vorschliige, wie dem begegnet werden soll.

Eine der entscheidenden Schwierigkeiten, die des pidagogischen Dirigis-
mus, iibersieht er. Sie muf} nach Wiirdigung aller Systeme noch einmal kri-
tisch besprochen werden.

Es ist hier nicht der Ort, darauf einzugehen, daf} die Gesamtvorstellung
von der ,,Forderstufe® ganz wesentlich stadtische Verhiltnisse vor sich sieht.
Fiir ausgesprochen lindliche Bezirke empfiehlt der Ausschuf’ eine organi-
satorische Losung, die in einem sehr heftigen Widerstreit der Meinungen
steht:,,Auf dem Lande wird es sich oft anbieten, die Férderstufe, die Haupt-
schule und bei entsprechendem Bediirfnis auch die Realschule zn jenen vom
Ausschuf® bereits empfohlenen Schulsystemen zusammenzufassen, die meh-
reren Dorfern dienen (vgl. die Empfehlung ,Die Volksschule auf dem Lande*
vom 1. 12. 1956)“ (26). Dieses zusammenfassende Schulsystem ist unter dem
Namen,,Mittelpunktsschule®,,,Zentralschule®,,,Dérfergemeinschaftsschule®
bekannt. Griinde und Gegengriinde einer solchen Umorganisation des Schul-
wesens auf dem Land sind besonnen zu wiigen. Ihre Lésung muf} mutig und
vorurteilslos, aber auch ohne Vernachlissigung wertvoller Erfahrungen ver-
sucht werden.

Aufler den bereits genannten Bedenken, der Gefahr einer ,,Leistungsnivel-
lierung nach unten® und der Amputation der weiterfithrenden Schulen ist
vor allem darauf hinzuweisen, daf} die mit dem differenzierenden Mittel-
bau“ gemachten Erfahrungen diesen noch keineswegs zu einem bewihrten
Glied im Gesamtschulaufbau legitimieren.

Die HaupTscHULE

Der Ausschuf? sieht es als ein ganz vordringliches Anliegen der Reform an,
das Ansehen der Volksschuloberstufe in der Offentlichkeit zu heben. Das soll
durch den Ausbhau um ein neuntes und dann auch um ein zehntes Schuljahr,
eine Leistungssteigerung und ein qualifiziertes Abschluffzeugnis geschehen.
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Diese Anliegen sind ohne Abstriche gutzuheifen. Die Wege dazu werden in
der Praxis noch gesucht und erprobt werden miissen. Sie haben sich aber
weitgehend schon angebahnt. Die vom Ausschuf8 vorgetragene Begriindung
des inneren Wesens einer ,,Hauptschule® und ihrer Zielsetzung ist bereits
als zu formal und noch zu wenig verbindlich aufgewiesen worden. Damit ist
aber die Neuorganisation als solche und der Beginn ihrer praktischen Ver-
wirklichung nicht in Frage gestellt.

Die ReaLscHULE

Die Beibehaltung der ,,Realschule” (womit die fritheren Formen der Real-
schule, der Mittelschule und der entsprechenden Realschulziige an Volks-
schulen zusammengefaf3t werden), ihre Verlingerung um ein weiteres Jahr,
die neue Sinngebung ihres Abschlusses, der ,,Mittleren Reife®, sind Ma3nah-
men, die trotz entgegenstehender Meinungen einem echten Bediirfnis unse-
rer Gesellschaft entsprechen. Mittlere und gehobene mittlere Berufe verlan-
gen diesen Schultyp. Besonders zu begriiffen ist die Verlingerung um ein
Jahr und der neue Sinn der ,,Mittleren Reife* — der Ausdruck ist in Erman-
gelung von etwas Besserem beibehalten worden —, die nun nicht mehr eine
abgebrochene héhere Reife sein soll. Dadurch kann das Ansehen der Real-
schule vielleicht so gesteigert werden, daf ihre Absolventen jenen Berufen
zugefiihrt werden kénnen, in denen man heute unbilligerweise oft das Abi-
tur erwartet. So konnten auch die Gymnasien und die Studienschule von die-
ser ihnen nicht eigentlich zukommenden Aufgabe entlastet werden.

Aber auch bei der Zielsetzung der Realschule macht sich ein sehr deut-
licher Zug zum Brauchbaren und Niitzlichen bemerkbar. Die Menschenbil-
dung kommt — jedenfalls nach den Darlegungen — in einem erheblichen
Mafe zu kurz. Das ist um so bedauerlicher, als die Verantwortung, die spé-
ter auf den Schiilern der Mittelschule lasten wird, in der Entwicklung unse-
rer Gesellschaft immer mehr zunimmt und gerade eine charakterfundierte
gesamtmenschliche Form verlangt.

Die HoHEREN SCHULEN

,»Die Hohere Schule ist das Zentrum des gesamten Bildungswesens; des-
halb muf} die gebotene Reform des Bildungswesens mit der Reform der
Hoheren Schule beginnen®, so hat einmal eines der Mitglieder des ,,Deut-
schen Ausschusses®, selbst langjihriger Leiter einer Modellschule, formu-
liert (Georg Picht, Zehn Thesen iiber die Hohere Schule, Frankfurter Hefte
13 [1958] 831—840). Entsprechend dieser Auffassung nimmt denn auch der
Abschnitt iiber die Hoheren Schulen schon rein raummiilig fast ein Drittel
des Gutachtens ein, und auferdem wird auf die mit den Hoheren Schulen
zusammenhangenden Fragen an vielen anderen Stellen Bezug genommen.
Sie berithren ja die ,,Férderstufe” ebensosehr wie die ,.Realschule”, die
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Frage der Ubergiinge und der Auslese wie letztlich auch den Sinn der Hoch-
schule. Ja, das rechte Verstindnis der Gelehrtenschule ist entscheidend fiir
unser Verhiltnis zu den Quellen unserer Kultur und der Phase ihrer Ent-
wicklung, in der wir stehen. Umgekehrt gilt, daf’ sich in der Héheren Schule
unser geistig-kulturelles Selbstverstindnis spiegelt. Uberdies wurden in der
Geschichte alle andern Schularten immer wieder an der Héheren Schule als
dem ,,Eigentlichen® gemessen. Aber auch die geistige Gestalt aller heutigen
Schulformen, selbst derer, die im Plan des Ausschusses nicht beriicksichtigt
worden sind, wird von der inneren Form der Hoheren Schule mitgeprigt.
Denn alle Lehrer unseres Schulwesens werden, von ganz wenigen Ausnah-
men abgesehen, ihren Weg durch die Hohere Schule nehmen miissen und
das in den Jahren der eigentlichen Bildsamkeit des Geistes. Weder die
Grundschule noch auch die Hochschule priigen den Menschen so nachhaltig
wie die Hohere Schule. Uberdies setzen alle anderen akademischen, aber
auch fast alle nichtakademischen, sogenannten ,,kulturschaffenden* Berufe
fiir gewohnlich den Besuch der Hoheren Schule voraus. Wie nachhaltig Men-
schen in dieser Zeit gepriigt werden, erhellt immer wieder aus der Analyse
der tiglichen Urteile und Vorurteile unserer Gebildetenschicht.

Der ,,Rahmenplan® schligt eine zweigegliederte Iéhere Schule vor, das
,,Gymnasium* und die ,,Studienschule®, die zusammen mit der ,,Haupt-
schule® und der ,,Realschule als ,,Oberschule® unseres Bildungswesens be-
zeichnet werden (17), wiihrend sie selbst unter dem herkémmlichen Namen
s»Hohere Schule® zusammengefafit bleiben (18).

Der Auftrag der Hoheren Schule

Der Ausschuf} glaubt einen doppelten Auftrag der ,,Hoheren Schule® zn
erkennen: ,,einerseits muf} sie den stiindig wachsenden Bedarf der moder-
nen Zivilisation an qualifizierten Nachwuchskriiften decken; zum andern
steht sie nach wie vor im Dienst ihres alten Bildungszieles: der Uberlieferung
der klassischen Gehalte der europiiischen Kultur® (31). Er trifft gerade mit
dem zweiten Auftrag-die Sache im Kern, denn sonst wire ,,unsere politische,
wirtschaftliche und soziale Ordnung bedroht ... (und) das Kultur- und Le-
bensgefiige, dem unsere politische Ordnung dienen soll* miifite zusammen-
brechen (32). ,,Deshalb steht es nicht in unserem Belieben, wie wir den Bil-
dungsaufirag der Hoheren Schule bestimmen wollen ; er ist uns durch die An-
forderungen vorgezeichnet, die unsere geschichtliche Lage an uns stellt* (32).

Die Typen der Héheren Schule

Daraus folgert der Ausschufd die Notwendigkeit von ,,zwei klar ausgepriig-
ten Typen der Hoheren Schule® (32). Fiir den einen, zahlenmifig umfassen-
deren und auch inhaltlich vielgestaltigeren behilt er — eine unverkennbare
Konzession an gewisse Prestigewiinsche — den Namen ,,Gymnasium® bei,
fiir den anderen findet er den neuen einer ,,Studienschule®. Das ,,Gym-
nasium®, vielgliedrig, hat einen naturwissenschaftlichen und einen sprach-
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lichen Zweig, 1aBBt auch einen musischen zu und soll die Anliegen des ehe-
maligen ,, Wirtschaftsgymnasiums* in sich aufnehmen. Die ,,Studienschule®
dagegen ist ein durch und durch sprachlicher Typ, der sich allerdings einem
Verstindnis der modernen Naturwissenschaften und Technik, als integrie-
rendem Bestandteil unserer heutigen Kultur nicht verschliefen will. Die
szwel klar ausgeprigten Typen® diirfen indes ,,nicht so verstanden werden,
als ob es moglich und wiinschenswert wiire, einen modernen Typ ohne jede
Beziehung zur Uberlieferung und einen geschichtlichen ohne jede Beziehung
zur modernen Welt zu entwickeln. Beide miissen durch die ihrem besonderen
Auftrag entsprechende Bildungsidee geprigt sein; aber sie sind verbunden
durch die unteilbare Verantwortung der geistig tragenden Schicht in unserer
Welt® (33). Die innere Beziehung soll also eng sein, die Muttersprache das
bindende Medium (33). Mit dieser letzten Forderung nach einer verstiirkten
Pflege unserer Muttersprache wird der Ausschuf} einem dringenden An-
liegen unseres Bildungswesens gerecht. Die geistige Primitivitiit vieler Hoch-
schulstudenten hat nicht zuletzt ihre Ursache darin, daB sie den kultivierten
Gebrauch ihrer Muttersprache und das Ringen um den klaren Ausdruck
ihrer Gedanken auf der Schule nicht hinreichend gelernt haben. Andere Liin-
der, vor allem die Franzosen, sind uns in der Pflege ihrer Sprache weit iiber-
legen. Wir sollten die Pflege des Deutschen allerdings nicht um seiner selbst
willen betreiben.

Die Betonung der Muttersprache muf keine Hintansetzung fremder Spra-
chen bedeuten, laft sich die Muttersprache doch ganz vorziiglich an ihnen
schulen. Aber der Zugang zu ihr sollte nicht des Umweges iiber fremde Spra-
chen bediirfen. Die ,,Studienschule” wird in ihren beiden Zweigen, die nach
der dritten Fremdsprache — die erste ist Latein, die zweite Englisch — als
»griechischer” und ,,franzésischer® Zweig bezeichnet werden, an sprachlicher
Schulung dem Gymnasium weit iiberlegen sein. Das gilt es bei der Beurtei-
lung dieses Typs zu bedenken. Sollten beide Schultypen wirklich gleichwer-
tig sein und sich nur durch ,,die Schwerpunkte und Horizonte unterschei-
den® (33), so scheint fiir das Gymnasium durch die ,,Forderstufe’ ein nicht
geringes Hemmnis zu entstehen. In der Literatur zum ,,differenzierenden
Mittelbau® ist darauf eindringlich hingewiesen worden. Soll das ,,Gymna-
sium® in seinem Bildungsstand, seinen Zeugnissen, seiner Hochschulreife
und erst recht seiner ,,Mittleren Reife der ,,Studienschule* gegeniiber eini-
germaflen gleichwertig bleiben, so wird man die Problematik der ,,Férder-
stufe® gerade in der Verantwortung vor der Hoheren Schule noch einmal
ernst durchdenken miissen.

Bedeutung der Aujgliederung der Héheren Schule
fir die Bildungsanforderungen der modernen Gesellschaft

Um die Bedeutung der Nenaufgliederung der Hoheren Schule zu unter-
streichen, geht der Ausschuf3 von vier Belastungen der heutigen Héheren
Schule aus. Zuniichst stellt er einen starken Leistungsriickgang der Hoheren
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Schiiler fest, der um so bedauerlicher ist, als der Andrang zur Hoheren
Schule an sich gesund und auch eine viel grofiere Zahl von Abiturienten er-
forderlich ist, soll der Bedarf unserer Gesellschaft gedeckt werden. So for-
dert der Ausschuff mit Recht: ,,Wir miissen alles daransetzen, geeigneten
Nachwuchs ausfindig zu machen und auf den Weg zum Abitur zu lenken® (34).
Damit diese Lenkung besser geschehen kann, hilt der Ausschuf} eine ,,pfleg-
lichere und sinngemifiere Auslese® fiir unerlifilich (34). Dem kann man
nicht widersprechen, selbst wenn man die vorgeschlagene ,,Férderstufe®
nicht als das geecignete Mittel ansieht. Zweitens sieht der Ausschuf} in der
iiberall spiirbaren Arbeitsverdrossenheit unserer Héheren Schiiler den Anlaf}
zu fragen, ob man den berechtigten Interessen, die aus einem gesunden Ge-
spiir fiir die ,,Tendenzen der Gegenwart®“ (35) kommen, nicht doch weit-
gehend nachgeben sollte. Das soll nicht dadurch geschehen, daB} iitber dem
Wunsch nach Ausbildung — und hier ist vor allem an Ausbildung fiir die
technisierte Welt gedacht — ,,die eigentlichen Bildungs- und Erzichungs-
aufgaben® vergessen werden (35), sondern durch die Schaffung einer anders
akzentuierten Gymnasialform. ,,Das Ziel, zu dem sie diese Schiiler fithren
soll, ist die Reife zur Bewihrung in der modernen Arbeitswelt, und zwar auf
einem Bildungsstand, der den jungen Menschen befiihigt, spiiter erhéhte
Verantwortung zu tragen® (35). Diesem ,,Gymnasium® gegeniiber ist die
»otudienschule® als eine ,,Erginzung® gedacht (35), ,.die ihre Gestalt aus
der alten Aufgabe gewinnen soll, die klassischen Gehalte unserer Kultur zu
iiberliefern®. Die ,,Studienschule** hat ihren tiefen Sinn darin, daf} ohne
»die Besinnung auf diese geistigen Gehalte ... unser geistiges Leben von
einem gefihrlichen Verlust an Tiefe bedroht™ wiire. An dieser Stelle betont
der Vorschlag sehr stark den hohen Wert der ,,Studiensehule und laf3t auch
vermuten, da® er die geistig tragende Schicht unseres Volkes in ihr aus-
gebildet wissen will. Um so unverstindlicher ist ihre organisatorische Ein-
engung, ein Widerspruch, der dem auflenstehenden Beobachter unlésbar
bleibt. Ebenso unverstindlich ist die im Vorbeigehen gemachte Unterstel-
lung, daf} die sprachlich gepriigte ,,Studienschule* das Kind einseitiger in-
tellektuell anspreche als das doch mehr zum Technischen hin orientierte
Gymnasium (36). Wir wiirden eher das Gegenteil vermuten und darin einen
Fehlansatz in der Akzentuierung von ,,Gymnasium® und ,,Studienschule®
sehen.

Drittens fordert der Ausschuf’ den Ausbau der ,,Mittleren Reife**, die nach
der Verlingerung um ein Jahr einen ersten sinnvollen Abschluf der Bildung
auf den Hoheren Schulen erméglichen soll. Dieser Abschluf} wird in erster
Linie, ja fast ausschliefllich auf dem ,,Gymnasium® fiir méglich erachtet.
Das wird mit dem doppelten Auftrag der Hoheren Schule in der heutigen
Gesellschaft begriindet.

Mit ihm begriindet der Ausschuf® dann viertens auch die Notwendigkeit
einer ,,neuen héheren Bildung®, die der technischen Zivilisation entsprechen
muf} (37). Gleichzeitig betont er aber wiederum, daf ,,der alte Bildungsauf-
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trag der Hoheren Schule, die Uberlieferung der klassischen Gehalte der
europiiischen Kultur®, in der Gegenwart seinen Sinn nicht verloren habe,
sondern neue Erfiillung finden miisse. Und noch einmal unterstreicht er
nachdriicklich, ja geradezu emphatisch die Gefahr, die heranbricht, ,,wenn
die geistig tragende Schicht nicht mehr in ihr verwurzelt ist, (denn dann)
gerit mehr ins Wanken, als sich heute schon absehen 1a3t* (37). Der Wider-
spruch, daf 'man die ,,Studienschule®, die Schule der eigentlich geistig tra-
genden Schicht unseres Volkes, organisatorisch so sehr an der Entfaltung
hindert, daf’ man anderseits das zwar sehr viel breitere, aber nach Auswahl,
Bildungsinhalt, ja selbst der offensichtlichen Wertschitzung des Ausschusses
doch eben nur zweitrangige Gymnasium neben, und zwar gleichrangig neben
die ,,Studienschule® stellen mochte, ist nicht von der Hand zu weisen.

Die Hochschulreife

Diese behauptete und gewiinschte Gleichrangigkeit zeigt sich vor allem in
der Forderung, daf} ,,in den Berechtigungen, die durch das Abschluf3zeugnis
erworben werden, ... zwischen Gymnasium und Studienschule kein Unter-
schied* bestehen soll (38). Der Abschluff muf8 nach Auffassung des ,,Deut-
schen Ausschusses neu durchdacht werden. Er wird darin gesehen, daf’ die
neue Hohere Schule nicht mehr ausschlief8lich auf das akademische Studium
vorbereiten soll, sondern auch denen gerecht werden muf, die nach erreich-
tem Abschluf} gleich in die Wirtschaft und Verwaltung iibergehen. Hier kann
nun eine entscheidende Kritik angesetzt werden. Einerseits ist ja die Zahl
der Abiturienten, die ohne Studium gleich einen praktischen Beruf wihlen,
mag sie auch im Steigen sein, doch keineswegs so grof, dafy durch sie der
innere Sinn der Hoheren Schule entscheidend mithestimmt werden kénnte.
Wire diesen Schiilern nicht viel besser damit gedient, daf} sie mit der sehr
sinnvoll erweiterten ,,Mittleren Reife einen guten Abschluf’ finden? Zwar
hat die Hohere Schule auch einen in sich selbst stehenden Bildungsaufirag,
aber die Bindung an die Hochschule ist doch so eng, da® im deutschen Raum
die organisatorische Trennung erst sehr spiit vollzogen wurde und im Aus-
land immer noch nicht iiberall ganz deutlich ist (z. B. das amerikanische Col-
lege, die Formen des Studium generale in den romanischen Lindern).

Man wird dem Ausschuf} darin recht geben miissen, daf8 die Trennung der
Doppelaufgabe in eine Schule mit und eine ohne Hochschulreife grofle
Schwierigkeiten mit sich bringt, und man kann verstehen, daB er sich gegen
sie entschied; allein man kann sich nur sehr schwer vorstellen, wie die Hoch-
schulreife des ,,Gymnasiums® auf die Dauer neben der der ,,Studienschule*
nicht minder bewertet werden soll und wie sie bei der doppelten Zielsetzung
des ,,Gymnasinms® (um die ,,Studienschule® geht es dabei weniger) eine
Aushéhlung von innen vermieden wird. Die Behauptung, ,.eine solche Schei-
dung ... wiirde den Druck des Berechtigungswesens verstiirken und damit
die Gefahr erhdhen, daf® bildungsfremden Interessen die Arbeit gerade in
der Oberstufe der Hoheren Schule bestimmen® (38), ist nicht recht glaub-
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haft und zeigt, daf} fiir die innere Gestaltung der Hoheren Schule und ihre
Zweiteilung doch auch auflerpidagogische Griinde mitsprechen.

Erst recht bleibt unverstindlich, daff man glaubt, ,,die Gefahr der Zer-
splitterung der wissenschaftlichen Hochschulen bekimpfen® zu konnen,
»wenn man einander ergiinzende und aufeinander bezogene Bildungstypen
klar ausprigt® (39). Das gilt um so mehr, als der Ausschufy kurz vorher der
Hochschule und vor allem der Universitiit die Moglichkeit objektiver Wahr-
heitsfindung iiberhaupt abgesprochen hat, indem er sagt: ,,Die Einheit der
Wahrheit wird geahnt und geglaubt; sie ist aber in der objektiven Wissen-
schaft nicht darstellbar und nicht lehrbar® (39).

Entschieden zu bejahen aber ist die Forderung, daB sich die Oberstufe der
kiinftigen Hoheren Schule ganz dem Ziel der Einfiithrung der Schiiler in ,,die
Grundformen wissenschaftlichen Denkens® widmet, sie ,,zu selbstéindigem
Arbeiten erzieht und sie verstehen lehrt, daf} ihre eigenen, besonderen Ar-
beitsbereiche und Bildungsformen im Ganzen der Kulturgemeinschaft der
Ergiinzung durch andere bediirfen® (40). Man kann nicht daran zweifeln,
daf} die ,,Studienschule® dieses Ziel auch erreichen wird. Es wire zu wiin-
schen, dafl ihre Bildungsmoglichkeit allen offenstinde und die Bildungs-
grenzen, die dem Gymnasium und damit der breiten Masse aller hoheren
Schiiler gezogen sind, deutlich gesehen wiirden.

Der Abschluf der Mittelstufe und die Neugestaltung der Ober;stufe

Die fiir den Abschluf8 der Mittelstufe und die Neugestaltung der Ober-
stufe vorgetragenen Gedanken werden spezielle Kreise der Fachpidagogen
intensiver beschiftigen. Ihre Erérterung wiirde den Rahmen dieser Arbeit
sprengen. Man wird das Gesamtanliegen und auch die vorgeschlagenen L&-
sungen im Prinzip bei manchen méglichen Ausstellungen billigen miissen.

Das Gymnasium

Trotz einer Fiille von Einzelausfiihrungen, die die Problematik der Héhe-
ren Schule fast in allen Ausfiithrungen des Gutachtens beriihren, hilt es der
»Deutsche Ausschuf3* dennoch fiir nétig, zum Schlufy ,,Gymnasium® und
s»otudienschule® noch einmal gegeneinander zu stellen. Wer in der Reform
der Hoheren Schule das Zentralanliegen aller Bildungsreform sieht, kann
ihm darin nur beipflichten. Wir haben an verschiedenen Stellen die Schwie-
rigkeiten des Plans bereits aufgezeigt und wollen Gesagtes nicht wieder-
holen. Auch hier gehért die Diskussion vor die Fachgremien im engeren Sinn,
mag sie nun die fakultative Einfithrung des Russischen oder die Stellung
des Latein betreffen, die Akzentuierung der naturwissenschaftlich-techni-
schen Bildung oder die Ausrichtung auf die Quellen unserer Kultur zum Ge-
genstand haben oder schlieBlich nach der Moglichkeit des ,,Musischen Gym-
nasiums® fragen. Wir wollen auch die Notwendigkeit bejahen, dafl der junge
Mensch fiir ein Sichzurechtfinden in unserer Wirtschaftswelt gebildet wer-
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den muf}, deren Belange also in jeder Héheren Schule vertreten werden soll-
ten, und daf’ das Wirtschaftsgymnasium alten Stils mit seinem allgemein-
bildenden Anliegen im ,,Gymnasium® aufgehen kann. Man fragt jedoch so-
fort, warum der Plan diese Aufgabe nur dem Gymnasium zuweist. Man wird
auch nicht ganz verstehen, warum bei dieser Schulart allein — offenbar doch
in einem bewufiten Gegensatz zur ,,Studienschule® — gesagt wird: ,,Das
Gymnasium ist auf die Zukunft gerichtet; hier liegen seine groflen Mog-
lichkeiten® (46). Auf die Zukunft gerichtet zu sein, ist die Aufgabe jeder
Schule, sonst ist sie bereits im Ansatz reformbediirftig.

Die Studienschule

Die ,,Studienschule® gleicht allein noch der fritheren Hoheren Schule. Sie
beginnt als grundstindiger Typ mit dem 5.Schuljahr, also der fritheren
Sexta. Sie ist unserer, an mehreren Stellen schon gediuBerten Auffassung
nach die eigentliche Triigerin der abendlindischen Tradition in Deutschland
und die Schule der geistigen Fiihrerschicht.

Der ,,Studienschule® gegeniiber steht der Ausschuf} in einem merkwiir-
digen Zwiespalt, der allerdings auch in seiner Stellung gegeniiber der Héhe-
ren Schule iiberhanpt zu spiiren ist. Hier ist er aber besonders deutlich. Auf
der einen Seite wird die hohe Achtung sichtbar, die der ,,Studienschule®
entgegengebracht wird. Sie wird an vielen Stellen doch als die ,,eigentliche
Héhere Schule empfunden, obwohl immer wieder die Gleichwertigkeit der
beiden Typen betont wird. Es diirfte kaum je gelingen, dem ,,Gymnasium®
das Ansehen zu verschaffen, das die ,,Studienschule® gleich zun Beginn haben
wird. Die Tatsache, daff man beide Typen mit der Hochschulreife kront,
scheint ein sehr schlechtes Mittel zu sein, die Gleichwertigkeit herzustellen.

Die ,,Studienschule® nimmt die Schiiler der Grundschule nur nach einer
Eignungspriifung auf. Es sollen nur solche sein, ,,von denen sich mit einem
hohen Grad von Wahrscheinlichkeit voraussagen 1iBt, daf sie die Fihigkeit
besitzen, zum Abitur zu gelangen®. Noch einmal sei betont, wie fragwiirdig
diese Voraussage ist. Viele, die trotz anderslautender Urteile der Lehrer das
Zeug zu einem gleichen Bildungsgang hitten, bleiben also von vornherein
von ihm ausgeschlossen. Eine mogliche Spitentwicklung i3t man fiir die
sotudienschule® also wohl nicht gelten. Aber selbst wenn sich ein zur ,,Stu-
dienschule® nicht Zugelassener spiiter als sehr gut begabt erweisen sollte,
wird er kaum noch in sie iiberwechseln kénnen. Der Aufnahmevoraussetzung
nach befinden sich in ihr nur sehr gut Begabte. Diese haben schon von Sexta
an Latein, wihrend das Latein der anderen Zweige erst sehr viel spiiter be-
ginnt. Der Vorsprung der Gleichaltrigen ist also nicht mehr aufholbar. Das
ist die erste Einengung der ,,Studienschule®.

Die zweite liegt darin, da sie nur als Ergiinzung zum ,,Gymnasium® ge-
dacht ist. Damit ist auch ihr Bildungsziel und -inhalt in eine Ergéinzungs-
rolle des Bildungsganzen abgedringt worden. Daran dndert auch nichts die
emphatische Betonung des Gegenteils.
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Eine dritte Beengung liegt schliefflich darin, daf} eine ,,Studienschule®
nicht eingerichtet werden darf, wenn dadurch ein Gymnasium benachteiligt
wiirde (18). Eine weitere Erschwerung ist darin zu sehen, daf} ,,jede Studien-
schule grundsitzlich beide Zweige fiithren* soll (47), den griechischen und
den franzosischen. Gerade wenn man diese Forderung mit der vorigen in
Verbindung bringt, wird man sagen miissen, daf} ,,Studienschulen® nur
noch in ganz grofien Stidten méglich sind, vielleicht sogar nur als Internats-
schulen. Wie sehr der Ausschuf} in ihr die eigentliche Schule der wahrhaft
Gebildeten sieht, sagt er selbst: ,,Die Studienschule ist die Schule der euro-
piischen Bildungstradition. Sie muf} an die Bildungsfihigkeit ihrer Schiiler
héhere Anforderungen stellen als das Gymnasinm, weil sie in den Sprachen
wegen des grundstindigen Lateinischen und des Griechischen um ein be-
triachtliches schwerer ist, ohne in der Mathematik hinter dem Gymnasium
zuriickzubleiben. Dazu kommt, daf! ihre Bildungspline mehr als zweieinhalb
Jahrtausende europiischer Geistesgeschichte in ihren grofien Gestaltungen
durchmessen sollen und deshalb an die geistige Fassungskraft und die Phan-
tasie ihrer Schiiler héhere Anspriiche stellen als das Gymnasium, das sein
Schwergewicht in der den Schiilern durch unmittelbare Lebenserfahrungen
vertrauteren modernen Welt hat. Den groflen Anforderungen entspricht das
hohe Ziel, das nur denen zuginglich ist, die es um seiner selbst willen erstre-
ben* (47). Hier wird direkt und indirekt gesagt, daf’ ein erheblicher Unter-
schied in der Begabung und der Leistung gegeniiber dem Gymnasium be-
steht, dafd das Abitur, ja die ganze Qualitiit der Schule sehr viel hoher ist.
Angesichts dieser unleugbaren Tatsache fragt man sich, was die trotzdem
behauptete Gleichwertigkeit eigentlich noch sagen soll und auf welche Ge-
fithle man in einer ganz und gar unpidagogischen Weise so iiberempfind-
sam Riicksicht nimmt.

Muf} die Planung der Hoheren Schule nicht ganz anders ansetzen? Muf}
nicht im Mittelpunkt der Betrachtung und der Organisation die ,.eigent-
liche Schule der Bildung und des Geistes*, eben doch die ,,Studienschule*
stehen. Was soll dann noch ihre unverstindliche Beengung? Ist sie nicht ein
Verrat am Kern unserer eigenen Kultur? Hier sind Kriafte am Werk, die
nicht bejaht werden diirfen.

Es konnte nicht unsere Aufgabe sein, die einzelnen Reformvorschlige un-
ter jeder Riicksicht zu beleuchten. Es sollten an ihnen nur jene Grundten-
denzen aufgewiesen werden, die in der grundlegenden Betrachtung bereits
herausgestellt worden waren. Sehr vieles im ,,Rahmenplan® muf} anerkannt
werden ; die ernsten Bedenken sollte man aber nicht iiberhéren.

So stellt sich zum Schluf8 wie von selbst noch einmal die Frage: wie soll
man das Ganze beurteilen? So wie es beurteilt werden will. Es ist ein Vor-
schlag, eine Empfehlung, ein flexibler Rahmenplan, eine Aufforderung zur
Diskussion nach einem ernsten Bemiihen um ein Verstéindnis der Proble-
matik. Das Gespriich wird mit dem ,,Rahmenplan® erst anheben miissen,
nicht aber als abgeschlossen betrachtet werden diirfen. Die Urheber desVor-
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schlags bieten die Gewihr dafiir, daf} sie ernste Gegengriinde horen werden.
Man sollte sich bemiihen, das Gespriich von aller subjektiven Voreingenom-
menheit freizuhalten, und keine andern Riicksichten gelten lassen als durch
und durch pidagogische. Das muf’ in einem weiten Sinn der Verantwortung
vor der Kultur unseres Volkes verstanden werden, eines Volkes, in dem ver-
schiedene geistige Gruppen nebencinander leben und das Recht auf eine
eigenstéindige Erziehung ihrer Kinder erheben. So Lif3t sich am besten eine
organisch gewachsene Einheit in geistiger Freiheit verwirklichen.

ZEITBERICHT

Die afro-asiatischen Studenten in Europa — Monchtum in Amerika —
Die Franzosen werden Touristen

Die afro-asiatischen Studenten in Europa

Ihre genaue Zahl anzugeben ist sehr schwer. Sie diirfte 1958 ungefihr bei 52000
gelegen sein. Rechnet man noch etwa 25000 fiir die USA und Kanada sowie 30000
fiir die Linder der Ostblockstaaten dazu (diese Zahl ist noch schwieriger fest-
zustellen und deshalb mit noch grofierer Vorsicht zu gebrauchen), so kommt man
auf rund 107000 afro-asiatische Studenten, die an den von der westlichen Kultur
gepriagten Hochschulen des Westens studieren.

Vor dem zweiten Weltkrieg war ihre Zahl noch wesentlich geringer: etwa 5000
studierten in England, Frankreich und Holland. Das Bild hat sich nicht nur zahlen-
miflig geindert, sondern auch insofern, daff neue Studienlinder auf den Plan tra-
ten: die Schweiz und Deutschland.

1952 1958
Asien Afrika Asien Afrika
England 8500 4500 11600 7200
Frankreich 7100 4500 13400 7600
Holland 1600 2200
Schweiz 600 50 1100 340
Deutschland (BRD) 500 50 2800 1700

Als Fremde, die ganz anderen Kulturkreisen angehoren, spiiren diese Studenten
die Fremde doppelt. Meist sind sie vollig isoliert, auf ihre Landsmannschaften be-
schrinkt, ohne Kontakte mit den Angehérigen ihrer Studienlinder und ven diesen
— man muf} dies leider fiir Deutschland feststellen — nicht selten als Objekt der
Ausbeutung betrachtet. In England und Frankreich ist ihre Aufnahme etwas bes-
ser, aber auch dort it sie viel zu wiinschen iibrig. So sehen sich diese Studenten
einer, wenn auch nicht gerade feindlichen, so doch sehr zuriiclkhaltenden Stimmung
gegeniiber. Ganz anders ist das in der Sowjetunion, wo beim letzten Jugendfestival
die iiberseeischen Delegationen geradezu begeistert begriildt wurden. Das war nicht
nur befohlener Applaus. Die Abordnungen fanden iiherraschend viele russische
Wissenschaftler und Techniker, die ihre Sprache verstanden und sprachen.

Was suchen diese Studenten in Europa? Die meisten Européer sind der Ansicht,
daB sie sich unsere Technik aneignen wollen. Das ist sicher richtig. Aber sie suchen
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