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Ausbildung. Auf dem 13. Kongre3 der Werke fiir den Priesternachwuchs, der im
Juli 1959 in Issy stattfand, haben sich leitende Manner aus der katholischen Ak-
tion und der Jugendarbeit mit den Problemen des Priesterberufs beim jungen
Menschen befafit. Es gibt zweifellos einen solchen kindlichen Beruf; aber er ent-
wickelt sich mit der gesamten Lebensreife und wird im vollen Sinn erst durch die
Annahme von seiten des Bischofs anerkannt und bestiitigt. Das Klima in den Klei-
nen Seminaren muf dem Wachstum der Berufsgnade in den jungen Seminaristen
Rechnung tragen, ihn wohl fordern, aber doch auch eine Atmosphire echter Frei-
heit schaffen, die eine wahre unbeeinflute Berufswahl ermoglicht.

Man ist bei diesem Gedankenaustausch auch auf die Beziehungen zwischen den
kleinen Seminaristen und ihrem Elternhaus gestoBen: ein reger brieflicher Aus-
tausch, der aber die religiésen Fragen nicht ausklammert, wird gefordert; der Ge-
staltung der Ferien zu Haus ein Augenmerk gewidmet, die so leicht abkiihlend wir-
ken kénnen und doch auch gerade eine ausgezeichnete Gelegenheit zur Bewiihrung
und schon zu apostolischem Einsatz bilden (a.a.0. 97ff.).

Geburtenregelung .

1925 befragte der Amerikaner Robert Guhnan 445 junge Leute eines College, wie-
viele Kinder sie sich in ihrer Ehe wiinschten, wobei vorausgesetzt wurde, daf3 alle
von ihnen mit der Geburtenregelung einverstanden waren. Es ergab sich dabei ein
Durchschnitt von 2,6, 25 Jahre spiiter konnte Guhnan 89 dieser Leute, die inzwi-
schen alle eine Familie gegriindet hatten, nach der tatsichlichen Zahl ihrer Kin-
der befragen. Dabei kam ein Durchschnitt von 1,9 heraus. Zu einem #hnlichen
Ergebnis fiihrte die Befragung der Jahrginge 1939/40, wo der Durchschnitt fiir
die Zahl der erwiinschten Kinder 3,14, die Zahl der tatsichlichen 15 Jahre spiter
2,43 betrug,.

Ist es iibertrieben wenn man sagt, daff die Geburtenregelung mehr und mehr
ein Kampf gegen das Leben wird? So meint wenigstens A. Smoy in einem Artikel,
Le Malthusianisme anglo-saxon, in: Population 1947, 221.

UMSCHAU

Aphorismen zaum Rahmenplan !

1. Der Rahmenplan mutet auf den mei-
sten Seiten an wié eine Denkschrift des
Instituts fiir Bedarfsdeckungswirtschaft,
Abteilung Erziehung und Bildung. Zwar
findet sich zuweilen eine Andeutung,

1 Rahmenplan des Deutschen Ausschus-
ses fiir das Erziehungs- und Bildungswesen
zur Umgestaltung und Vereinheitlichung
des allgemeinbildenden 6ffentlichen Schul-
wesens vom 14. 2. 1959. Vgl. diese Zschr.
164 (1959) 277—290; 370—382.
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daf es auf die innere geistige Bildung,
den Charakter, ankomme. Aber im gro-
fen und ganzen scheint man nur die
Frage zu beantworten: Wie erreiche und
sichere ich die geniigende Wissensmenge
zum Einsatz in die vielgegliederte In-
dustriegesellschaft unserer Tage. Um
bei dem Industriebild zu bleiben: Man
sorgt sich um die Rider, Kolben, Ach-
sen, Scheiben, Ventile einer riesigen
Maschine, daB alles ineinandergreift
und auf hohen Touren lduft, und man
iibersieht das unerschiitterliche Funda-
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ment, auf dem die Maschine stehen
muf}, Man will wie Archimedes die Erde
bewegen und vergifit, dall man dazu
einen Standpunkt haben muf. Die so-
ziologische Betrachtungsweise hat zwei-
fellos ihre Bedeutung. Entscheidend
aber ist es, das Ewige im Menschen zu
sehen und dies zu bilden.

2. Das Denken ausschlieBlich in sozio-
logischen Kategorien fiihrt notwendig
zum totalen Staat. (Vielleicht hat bei
den Verfassern des Rahmenplanes die
Uberzeugung vom Staat als Ausgangs-
punkt aller Gesellschaftshetrachtung
das soziologische Denken hervorgeru-
fen.) Vom totalen Staat aber bis zum
totalitéiren ist nur ein Schritt. In Wahr-
heit sind der Einzelmensch, die Familie,
die néchsthéheren Gemeinschaften vor
dem Staat, der freilich die naturnot-
wendige Krénung der irdischen Men-
schengesellschaft ist. Da er aber Eigen-
rechte anderer Stellen voraussetzt, ist
er in vieler Beziehung nur subsidiér:
ein Gedanke, der vollig den Rahmen-
planern fern liegt. Darum schaffen sie
auch ein dirigistisches System. Sie wer-
den die Entscheidungsmacht der Eltern
nicht leugnen; aber im Konfliktsfall
wird ihnen immer das staatliche Inter-
esse wichtiger sein, und sie werden sich
nicht dem Gedanken 6ffnen, da3 Ein-
zelperson, Familie, niedere Gemein-
schaften, Staat in einem Geflecht ge-
genseitiger Dienstverhiltnisse stehen.
Die Bedrohung der elterlichen Entschei-
dungsmacht ist jedenfalls zu offensicht-
lich, als daf sie durch beschwichti-
gende Nacherklirungen beseitigt wer-
den konnte.

3. Das soziologische Denken kann nicht
iibersehen und iibersieht nicht, daf} in
der heutigen Gesellschaft eine Vielfalt
von Uberzeugungen herrscht. Wer darum
einen allgemeinen Plan aufstellt, muf3
notwendig allen verschiedenen Welt-
anschauungen (um das umfassendste,
freilich auch flachste Wort zu gebran-
chen) indifferent und verschweigend ge-
geniiberstehen. Damit wandelt sich aber
unter der Hand der Ausschuf3 fiir Bil-
dung und Erziehung in einen solchen
fiir Ausbildung und Wissensstoffe. Das

25 Stimmen 165, 5

ist den Planern auch bewuft. Daraus
erklirt sich das GroBspurige und Weit-
maschige ihrer Formulierungen. Es ist
ein Verdienst des Rahmenplans, durch
sich selbst darauf aufmerksam zu ma-
chen. Es wire ein groferes Verdienst,
es klar gesehen und klar gesagt zu ha-
ben, damit man darangehen konne, die
Befugnisse zuzuordnen: wer den inneren
Geist von Bildung und Erziehung be-
stimmt, und wer aus piadagogischen und
auch aus soziologischen Gesichtspunk-
ten heraus organisiert. Nur dieses letz-
tere kann der Staat; fiir alles andere
muf} er anderen Stellen Freiheit geben.
4. Ich habe immer ein schlechtes Ge-
fiithl, wenn man dem Staat nur zubil-
ligt, dal er allem Weltanschaulichen
indifferent gegeniiberstehen miisse.
Denn er ist doch auch eine Kreatur und
damit auf die Wahrheit und die Gottes-
verehrung hin verpflichtet. Jedoch lie-
gen die Dinge heute so, daf3 der Staat,
der sich einer Weltanschauung, einer
Religion, einem Bekenntnis verschriebe,
den andern gegeniiber ungerecht wiire.
Er mufl fir alle in gleicher Weise da
sein. Darum ist die bekenntnismiBige
oder weltanschauliche Neutralitit das
geringere Ubel. Man sollte nicht ver-
gessen, dafl es ein Ubel ist. Das ver-
pflichtet die Bildner und Erzieher, die
sittliche Verantwortung fiir das Ganze
zu wecken und zu stirken.

5. Das Volk ist eine Gemeinschaft, und
jedes Kind mufl in die Volksgemein-
schaft hineinwachsen. Darum will man,
daf} alle Kinder zum mindesten in der
Grundschule, zusammen sind. Fiir viele
Zeitgenossen wire es ein Idealzustand,
wenn dieses Zusammensein bis zum
Grof3jahrigwerden bliebe. Das ist auch
ein Grund fiir die Forderung der ,,For-
derstufe®. Gewif3, ein ehrenwertes An-
liegen! Aber ich lese nie und nirgendwo,
da} der christliche Glaube es war und
es ist, der die Unterschiede von Grieche
und Barbar, Freiem und Sklaven, -Arm
und Reich itberwunden hat und aus den
letzten und aus den eigentlichen Griin-
den, der Gotteskindschaft, der Christus-
gliedschaft iiberwindet. Die Organisa-
tionsfragen der Schulen sind rein dufier-

385



Umschau

lich; die innere Wirkkraft strémt aus
ganz anderen Quellen.

6. Ich bin nicht Gegner der allgemei-
nen Grundschule. Viele reiche und hoch-
gestellte Familienviiter und -miitter
haben mir gesagt, daf sie ihren segens-
reichen Einfluff auf ihre Kinder schit-
zen, auch wenn sie darauf achten miis-
sen, dafy keine schlechten Sitten iiber-
nommen werden. Aber man darf den-
noch auf einen Widerspruch aufmerk-
sam machen: Man fordert die Einheits-
schule und fordert zugleich die ,,opti-
male Forderung® jedes einzelnen Kin-
des. Nun ist es sicher, da® die friihere
s»Vorschule, die vierklassige Schule fiir
die Kinder, die die Hohere Schule be-
suchen sollten, den Kindern diese opti-
male Forderung zuteil werden lie3. Ich
bin nicht auf einer ,,Vorschule* gewe-
sen; aber meine Mitschiiler, die von ihr
auf das Gynasium kamen, waren genau
so sozial eingestellt und so volksver-
bunden wie die andern. Wie gesagt, ich
bin nicht gegen die allgemeine Grund-
schule; aber man soll ihr keine Bedeu-
tung zuschreiben, die sie nicht hat.

7. Man hat eine schreckliche Angst vor
der vorzeitigen Intellektualisierung der
Jugend durch Sachwissen und pflegt
deswegen die sinnenfillige Anschau-
ung. Als wenn nicht schon das vierjih-
rige Kind mit seinen steten ,,Warum®-
fragen uns darauf aufmerksam machte,
daB sein Geist hungert! Der Hohepunkt
der menschlichen Entwicklung ist die
Weisheit. Soll es gegen die mensch-
liche Natur sein, moglichst bald zum
Verstehen und zum Verstindnis zu fiih-
ren und die Wissensanhiufung zu iiber-
winden ¢

8. Ich lese nirgendwo, dafs man sich
Rechenschaft dariiber gibt, wie zuse-
hends mehr und mehr Kinder der Ein-
und Zweikinderehen Genufkinder sind.
Auch aus dem Arbeiterstand kommen
sie, vielleicht schon hiufiger als aus
den Schichten des geschmihten Biirger-
tums, das sich aber doch zum Teil noch
viel Gediegenheit bewahrt hat. Wo die
Eltern nur die Wiinsche der Kinder er-
filllen, wo sie etwa das Tragen eines
Kohlen- und Abfalleimers mit Geld be-
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zahlen, um das Kind willig zu halten, da
stehen Trigheit und Ichsucht in Bliite.
Der Schule obliegt es mehr als friiher,
dem Kind iiberhaupt den Begriff von
Arbeit beizubringen, zu der der Schweifs
des Angesichts gehirt. Ist es ungerecht
zu sagen, daf} die heutige Grundschule
viel zu viel spielt? Sie nennt das ,Kin-
dertiimlichkeit®.

9. Die ,,Genufkinder” sind meist auch
diejenigen, die spiter durch Radio, Kino,
Fernsehen usw. fast in stetem Kontakt
mit der ganzen Welt sind. Zweifellos
wissen sie vielerlei. Aber in dem Mag,
als sie hier angeregt werden, verlieren
sie den Sinn und die Kraft fiir ein
griindliches Studium, meiden sie wesen-
hafte Fragen. Viel mehr als frither muf
die Schule heute den Sinn fiir diese
Dinge wecken, muf3 sie die Sorge fiir die
Bildung des Charakters auf sich neh-
men. Sie kann das nur durch ernste und
ruhig-gleichbleibende Arbeit. Ein Kind,
das darauf anspricht, eignet sich wahr-
scheinlich eher fiir eine weiterfiihrende
Schule als ein anderes, bei dem ein Ein-
fall den anderen jagt.

10. Soziale Gerechtigkeit! Sie bedeutet
nicht, da® jedem das Gleiche, sondern
da3 jedem das ihm Entsprechende ge-
wiihrt wird. Sonst entsteht hochste Un~
gerechtigkeit, die in Niveaulosigkeit en-
det. Wieviele sind es eigentlich, bei de-
nen man wirklich von Spitentwicklern
sprechen kann? Gibt es fiir sie nicht
andere Moglichkeiten? Das Abendgym-
nasium ist nur eine. Wieviele dagegen
gibt es, die klar und eindeutig nicht fiir
eine hohere Schule in Frage kommen?
Und diejenigen, bei denen man zwei-
felt? Warum soll man nicht auch ein-
mal ohne volle Sicherheit den Versuch
einer weiterfithrenden Schule wagen?
Sind die aus einem Einzelfehlschlag
sich ergebenden Ubel nicht viel gerin-
ger als die vielen Fragwiirdigkeiten der
Forderstufe? Aufierdem gibt es viele
Moglichkeiten, das Ubel eines Einzel-
fehlschlags wieder gut zu machen.

11. Man redet viel von Begabung und
macht die grofiten Anstrengungen, sie
moglichst frith und méglichst sicher zu
erkennen und méglichst richtig zu len-
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ken. ,,Unausgenutzte Begabungsreser-
ven, das ist wie ein Gespenst, das die
Volksgemeinschaft bedroht, fast so wie
hohe Arbeitslosenziffern. Dabei prift
man nur die verstandes- oder geddcht-
nismiBige Leistungsfihigkeit. Zeigt
nicht die Erfahrung immer wieder, daf3
Zshigkeit, Stetigkeit, Unermiidlichkeit
und Verantwortungsbereitschaft bei
miifigem Verstandestalent viel mehr
erreichen als die Spitzen und ,,Uberflie-
ger',

12. Es ist richtig, beim Nachdenken iiber
die Zukunft eines Kindes von seiner
Veranlagung auszugehen, seinen Er-
kenntnis-, Willens- und Gemiitskraf-
ten. Das ist die Mitgift der Natur.
Mitgift ist aber ebenso, was das Eltern-
haus und die vorschulische Umgebung
— zur Forderung und zum Nachteil —
dem Kind gibt. Von diesem breiten und
wichtigen Erlebnisfeld ist gar nicht
die Rede. Will man es nicht wahrha-
ben? Es gibt geistige und ungeistige El-
ternhiiuser. Sie sind nicht in bestimm-
ten Schichten der Bevolkerung vorhan-
den, finden sich vielmehr in allen Grup-
pen. Das Haus eines Millionirs, selbst
wenn er einen ,,akademischen* Beiuf
ausiibt, kann villig vermaterialisiert
sein, und das Haus eines kleinen, abhén-
gigen Angestellten kann nur so von gci-
stigem Leben strahlen. Was aber ein
Kind aus einem solchen Haus mit-
bringt, den weiteren Blick, das geschulte
Ausdrucksvermogen, das tiefere Ver-
stiindnis, die Hinordnung auf das Wert-
volle usw., lil3t es Kindern aus anderen
Elternhiiusern iiberlegen erscheinen. Es
hat ,,im Gefiihl®, was andere miihsam
erarbeiten miissen. Diese mogen es viel-
leicht iibertreffen in der Schnelligkeit
der Aufnahme rein wissensmifiger Tat-
sachen. Was aber wertvoller und wich-
tiger fiir dasEntscheidende, dasMensch-
liche ist, bedarf keiner Frage. Haben El-
tern solcher Kinder nicht ein héheres
Recht zur Férderung ihrer Kinder? Wie
schwerwiegend aber ist es, wenn der
»Rahmenplan* davon nicht spricht!

13. Optimale Férderung fiir jedes ein-
zelne Kind! Ist es wirklich ein Verlust
fiir den einzelnen, fiir das Volk, wenn
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im Bereich der Arbeiter-, Handwerkar-,
Angestelltenberufe vorziigliche Talente
bleiben? Ein tiichtiger Baufiihrer lei-
stet oft mehr als ein Architekt, ein tiich-
tiger Schweiler, Elektriker usw. oft
mehr als ein Diplomingenieur. Halske
konnte sich neben Siemens gut sehen
lassen. Solche Arbeiter sind fast immer
auch gliicklicher als Akademiker, die
nicht zum Zuge kommen und dann Staat
und Gesellschaft anklagen,daf sie falsch
organisiert sind.

14. Bewihrung in der modernen Ar-
beitswelt! Wer wird sich bewéhren? Der
kenntnisreiche, bewegliche oder der 1n-
nerlich gefestigte Mensch? Die Alter-
native ist falsch. Beide gehoren zusam-
men. Aber es besteht ein Rangverhilt-
nis. Dem Rahmenplan kommt es offen-
bar darauf an, da® geniigend Sachkun-
dige vorhanden sind. Fiir wen? Fiir den,
der immer ihre Dienste in Anspruch
nimmt. Das heif3t aber den Menschen
zum Werkzeug erniedrigen.

15. Es zeigt sich nicht gerade selten auf
der 2.—4. Klasse der hoheren Schule,
daB} ein Schiiler besser in die Mittel-
schule paBt. Ich habe aber immer bei
der Bitte um die Aufnahme eines sol-
chen Schiilers von der Mittelschule die
Antwort erhalten: ,,Wenn er bei lhnen
nicht mitkommt, taugt er auch fiir uns
nicht!* — Allerdings ist der Raum der
Mittelschule meist begrenzt. Ein Aus-
bau des Mittelschulwesens machte man-
che theoretischen Reformpline iiber-
fliissig.

16. Glatte Ubergiinge! Bessere Moglich-
keiten fiir Ubergéinge! Man stellt sich
die Entwicklung des Kindes vor wie den
Betrieb eines Motors, dessen verschie-
dene Ginge sich reibungslos, automa-
tisch um- und einschalten lassen kon-
nen. Auch das ist 'homme machine, Da-
rum keine Aufnahmeprifungen, nur
mehr zwei Zeugnisse im Lauf des Jah-
res, nur alle zwei Jahre Versetzungen in
die hohere Stufe usw.! In unserem er-
leuchteten, durch die so exakte Wissen-
schaft und Technik bestimmten Zeit-
alter will man hier moglichst viel in der
Schwebe, im Halbdunklen lassen, liebt
den Schein, fiirchtet sich vor der Wahr-
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heit. O iiber die Weichheit der Eltern,
die dieSchande des Sitzenbleibens fiirch-
ten! Nicht blof3 das Himmelreich leidet
Gewalt, auch die Entwicklung des Kin-
des verlangt Klarheit, Hirte, Verarbei-
tung des MiBerfolgs. Minderwertigkeits-
gefiihle und ihre Folgen entwickeln sich
nur da, wo man nicht in friithester Ju-
gend lernte, Widerstinde zu iiberwin-
den, auch und nicht zuletzt diejenigen,
die in der eigenen Bequemlichkeit wur-
zeln. (Daf3 hier von den Eltern je nach
dem Grad der Angstlichkeit und Schwii-
che viel Geduld aufgewendet werden
mufy, versteht sich von selbst, da3 auch
der Lehrer ermutigen muf}, ebenso.) Ein
Zeichen ungeniigender Begabung ist es,
wenn man ,seelische Belastungen®, wie
sie mit den gewoéhnlichen Anforderun-
gen hoherer Schulen gegeben sind, nicht
gewachsen ist. Hier ist der Ort, wo man
sich gegen einseitigen Intellektualismus
wehren muf3.

17. Wir kennen Schulen, in denen grund-
siitzlich die Versetzungen ausgeschlos-
sen sind. Es ist auch wahr, daf} die Kin-
der hier ohne manche Erschiitterungen
aufwachsen, wie sie Schiiler anderer
Schulen erfahren. Dank des grof3en Idea-
lismus einzelner geprigter und selbst
genial zu nennender Erzieher leisten
solche Schulen viel. Wer aber genaner
zuschaut, der wird bei solchen Kindern
oft eine grofle Weichheit des Charak-
ters feststellen. Man fragt sich: Werden
diese Kinder im Lebenskampf beste-
hen, wenn er unerbittliche Forderungen
stellt? Werden sie Not ertragen kon-
nen? Oder werden sie mehr nur da-
durch durchs Leben kommen, weil sie
den Riickhalt eines grofien Vermogens
und eigentlich keine Sorgen haben? Es
miissen dann doch aufferhalb der Schule
Krifte einwirken, daf3 sich das Mark
des Charakters bildet.

18. Mittlere Reife! Ein ungliickliches
Wort zwar, aber man weifs, was damit
gemeint ist. Man denkt meist an ein
bestimmtes Maf® von Kenntnissen oder
sogar an eine einigermafSen abgeschlos-
sene Bildung, Das trifft nicht den Kern.
Wahre Bildung ist nie eigentlich abge-
schlossen. Einen guten Sinn gibt das
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Wort nur, wenn man damit die geistig-
seelisch-leibliche Lage des Schiilers be-
zeichnet, d. h. das Ende der Pubertit. Es
ist heute soviel von korperlicher Akze-
leration und geistiger Retardierung in
diesem Reifevorgang die Rede. Viel-
leicht iibertreibt man. Jedenfalls erreicht
der Schiiler in der 6. Klasse einen we-
sentlichen Abschluf3 seiner Entwick-
lung. Er wird dadurch fihig zu einer
(mittleren) praktischen Berufsausbil-
dung, zum Besuch einer Fachschule
(vielleicht sollte man darum von ,,Fach-
schulreife® sprechen) und ebenfalls zu
einer ganz neuen, niimlich wissenschaft-
lichen Betrachtung und Ubung in der
Welt der hoheren Schule.

19. Zweijihrige Oberstufe! Denn die
Erfahrung habe gezeigt, dal auf der
Obersekunda das wesentlich Neue der
Oberstufe, am Anfang wenigstens, vom
Schiiler nicht klar erfaBBt werde. Gut,
verlingern wir die Mittelstufe um ein
Jahr: wird der Unterprimaner von selbst
jetzt den Ubergang vollziehen, oder wird
sich nicht hier wiederholen, was angeb-
lich in der Obersekunda der Fall ist?
20. Gymnasium und Studienschule. Nie-
mand verkennt, daf3 durch diese Wort-
wahl der zweitrangigen Schule der Eh-
renname ,,Gymnasium® gegeben, die
iiberlieferte hohere Schule aber in diz
Ecke gestellt wird

21. Es ist sicher falsch, die Hchere
Schule so in die Vergangenheit zu ver-
ankern, daffl die Gegenwart zu kurz
kommt. Aber es ist ein noch grioflerer
Irrtum, wenn man die ganze Vergan-
genheit bei Seite li3t und die Bildungs-
stoffe (es sind in Wirklichkeit Ausbil-
dungs- und Wissensstoffe) nur aus der
Gegenwart nimmt. Die Wissenschaft ist
immer die ,,cognitio e causis®, die Er-
kenntnis aus den Ursachen her, gewe-
sen. Man kann dariiber nachdenken, ob
das Humboldtsche Gymnasium nicht zu
sehr riickwirts gewandt war und ob das
Griechische, das seinen Bildungsgehalt
dem Romer vermachte, nicht zuriick-
gedringt werden sollte, um Zeit und
Kraft fiir das zu gewinnen, was im
20. Jabrhundert ansteht. Aber es be-
darf nicht vieler Besinnung, um zu er-
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kennen, daf3 das Gymnasium des Rah-
menplans in die Breite, nicht in die Tiefe
geht, Bildung und Erziehung aber voll-
enden sich, indem sie die Tiefe ergrei-
fen.

22. Auflockerung der Oberstufe. Da man
keinen Mut hat, die Oberstufe wirk-
lich zu entlasten, keinen Mut, bei den
vielen Fichern wichtige und weniger
wichtige zu unterscheiden, will man es
nun weitgehend der Vorliebe (meist
wird es der Drang zum Leichten sein)
des Schiilers iiberlassen, welche Fécher
er zusammenstellt. Man sollte sich dazu
durchringen, Religion, Deutsch, Ge-
schichte, die Fremdsprachen, Mathema-
tik, und vielleicht noch Physik zu ver-
bindlichen Fichern zu erkliren. Das ge-
hért zur wahren Bildung, d. h. der Be-
stimmung des menschlichen Verhilt-
nisses zu Gott, zu seinem Volk, zu den
Wurzeln der Vergangenheit, zum Ne-
benmenschen, zur Korperwelt. Dazu
kimen noch die Leibesiibungen. Alles
iibrige, auch gegebenenfalls Philoso-
phie, sollte Sache freier Arbeitskreise
sein. Der Gedanke, die Oberstufe auf-
zulockern, um dem Schiiler Gelegenheit
zu geben, sich in seinem Leistungsfach
auszuzeichnen, heif3t in das Nest der all-
gemeinbildenden Schule fachschulische
Kuckuckseier legen.

23. Eines hat der ,Rahmenplan® er-
reicht: jeder Kreis, der sich um Bil-
dung und Erziehung miiht, ist in Auf-
regung geraten. Es zeigt sich auch, wie
unbefriedigt eigentlich jeder mit dem
heutigen Zustand ist. Es scheint uns, es
sei bisher niemand aufgetreten,dem man
ein grundsiitzliches ,,Alles beim Alten
belassen® nachsagen konnte. Es scheint
nur dort zu sein, wo Ménner und Frauen
der Praxis seit den nach 1945 geschaf-
fenen Plinen immer wieder erleben, dafy
bald das, bald jenes als , Kleinreform®
vorgeschrieben wird. Sie wollen end-
lich einmal wirklich ruhig arbeiten, um
dann giiltige Erfahrungen zu sammela.
Auffallend — oder auch nicht — ist es,
,»daBd jene politischen und beruflichen
Organisationen, die sich auf dem Ge-
bietderPéddagogik dem Liberalismus und
Interkonfessionalismus verschrieben ha-

ben, den Rahmenplan lebhaft begrii-
Ben” (Bischof Dr. J. Pohlschneider,
Aachen). Es gibt rein negative Haltuag
und Verwerfung des Ganzen bei einzel-
nen Auerungen. Die Mehrzahl der St :1-
lungnahmen aber nehmen den Plan
ernst, sogar sehr ernst. Die gehaltreich-
ste ,,Stellungnahme und Gegenvorschlag
zum Rahmenplan® gab das Deutsche In-
stitut fiir Bildung und Wissen herans
(Diisseldorf 1959, Schwann). Da Erzie-
hung und Bildung keine apriorischen
Wissenschaften sind, sondern besser den
Kiinsten zugeordnet werden, sollte man
auch nicht alle Schulen auf ein Neues
verpflichten, das sich vielleicht als Fehl-
schlag erweist. Unter der Verpflichtung,
das zu lehren, was den Staatsbiirger bil-
det, sollte man es einzelnen Schulen ge-
statten, neue Wege zu suchen und zu
gehen. Was sich da als bester Weg er-
weist, kann man dann, nach geniigend
langer Erfahrung, auf andere Schulen
iibertragen. Das war der Weg der Schu'e
vom Altertum bis zum 18. Jahrhundert.
AufSere Gleichférmigkeit mag fiir ,,Stan-
dard“waren und ,,Standard“verpak-
kung gelten, nie aber fiir die Bildung
von Menschen. Wenn der Staat der
Schule, insbesondere der,,freien‘‘ Schule
Freiheit gibt, sichert er am besten seine
eigene I'reiheit und die seiner Glieder.

Hubert Becher SJ

Vorposten Toumliline

Auf der Ersten Internationalen Studien-
woche iiber Mission und Liturgie in
Nymwegen im September 1959 hat
Erzbischof Cordeiro von Karachi die
Bildung von Zentren liturgischer Er-
neuerung vorgeschlagen und angeregt,
damit die Kloster derjenigen Orden zu
betrauen, die sich bisher schon beson-
ders um die Liturgie bemiiht haben.
Gleichzeitig forderte er auch mehr Nie-
derlassungen kontemplativer Orden in
den Missionsgebieten (vgl. Herder-Kor-
respondenz XIV [1959] 57).

Es ist iiberaus bezeichnend fiir einen
tiefgehenden Wandel im innerkirch-
lichen Haushalt, dal® hier ganz offen
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