Marian Heitger, Gedanken zum 9. Pflichtschuljabr

Es ist keine Frage, daf Erich Przywara viele Geister angeregt hat und in ihnen
weiterlebt. Man braucht nur an Theologen wie Karl Rahner oder Hans Urs von
Balthasar zu denken. Uberwog im deutschen Katholizismus nach dem ersten Welt-
krieg auch zuerst der Organismus-Gedanke einer gewissen Neuromantik und das
Gestalt-Denken um die Kreise der Jugendbewegung und der Liturgischen Er-
neuerung, so kam mit den Jahren das immer unerbittlicher werdende existentielle
Denken Przywaras in dem Mafl zum Zug, als der deutsche Katholizismus durch
den allen objektiven Idealismus in Frage stellenden zunichst von Kierkegaard
begriindeten Existenzialismus gefordert und gefordert wurde. Schon heute kann
man sagen, dafl die geistige und religidse Gestalt des katholischen Deutschlands
ohne Erich Przywara nicht zu denken ist.

Gedanken zum 9. Pflichtschuljahr

Marian Heitger

In dem Mafe, wiesich das Leben in unserer hochdifferenzierten Gesellschaft mehrund
mehr kompliziert, gewinnen die Unterrichts- und Erziehungsbemiihungen erhchte
Bedeutung. Erwartet man doch von ihnen eine wesentliche Hilfe fiir die Vorbe-
reitung des Jugendlichen auf dieses Leben. So hat sich bei den Reformvorschligen
unserer Zeit trotz aller sonstigen Verschiedenheit der Meinungen die Uberzeugung
weitgehend durchgesetzt, daf} eine Pflichtschulverlingerung notig ist. Schon 1929
hatten Eduard Spranger und Georg Kerschensteiner in einer Broschiire ,Das
9. Schuljahr die Verlingerung der Volksschulzeit auf 9 Jahre gefordert'. Unmit-
telbar nach seiner Konstituierung hielt es der Deutsche Ausschufl fiir das Erzie-
hungs- und Bildungswesen in einem Bericht vom 15. 2. 1954 ,,mit Riicksicht auf die
korperliche, geistige und seelische Situation unserer vierzehnjihrigen Schiiler und
Schiilerinnen fiir unbedingt geboten, dafl der werktitigen Jugend ein neuntes
Volksschuljahr im Anschluf an die achtjihrige Volksschule gegeben wird“.

1 Vgl. Otto MONSHEIMER, Gedanken Kerschensteiners und Sprangers zum 9. Schuljabr, in: Die deutsche Berufs-
und Fachschule, Bd. 56 (1960) H. 2.
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Gleichzeitig wies der Ausschuf} jedoch auf die groflen wirtschaftlichen, finanziel-
len und personellen Schwierigkeiten hin, die einer unmittelbaren Durchfiihrung
dieser Forderung entgegenstehen. Die Konferenz der Kultusminister forderte am
17. und 18. Mai 1956 in Eberbach die Einrichtung eines 9. Schuljahres in allen
Bundeslindern und unterstrich diese Forderung ausdriicklich auf ihrer Sitzung
vom 24. und 25. September 1959 in Berlin. 1956 setzten sich sowohl der Deutsche
Stiddtetag als auch der Deutsche Industrie- und Handelstag fiir die Verlingerung
der Volksschulpflicht ein. Der Deutsche Gewerkschaftsbund unterstiitzte in einem
Gutachten vom 16. April 1959 nachdriicklich die Einfithrung eines 9. und 10. Schul-
jahres. Ebenso haben sich die Lehrerverbinde, wenn auch vorsichtiger, fiir eine
Pflichtschulverlingerung ausgesprochen. Verstdndlicherweise warnten sie vor einer
tibereilten Durchfiihrung, die bei den heute schon bestehenden Schwierigkeiten auf
Kosten des tibrigen Schulbetriebes ginge. Am 9. Mirz legte der Deutsche Ausschufy
der Offentlichkeit ein Gutachten zum 9. Schuljahr mit ausfiihrlicher Begriindung
seiner Notwendigkeit und mit Vorschligen fiir seine innere Gestaltung vor.

Im Ausland ist ein 9. Volksschuljahr besonders bei den hochindustrialisierten
Staaten weitgehend eingefiihrt®. Grofbritannien hat seit 1947 eine 10jihrige Volks-
schulpflicht. In Frankreich reicht die Schulpflicht seit 1959 bis zum 16. Lebensjahr.
Schweden hat eine 9j3hrige Volksschule eingerichtet, Norwegen eine 10jdhrige. In
den USA besuchten 1960 94% aller Jugendlichen 10 Jahre hindurch eine allgemein-
bildende Schule. Ruflland hat offiziell die 10jihrige polytechnische Bildung ein-
gefiihrt. Der unmittelbare Vergleich mit den auflerdeutschen Verhiltnissen ist inso-
fern schwierig, als in der Bundesrepublik eine vielfiltige Weiterbildung durch Be-
rufs- und Fachschulen besteht, so dafl hier die Schulpflicht, wenn man die berufs-
begleitende Schule hinzunimmt, bis zum 18. Lebensjahr dauert.

Die schwerwiegendste pddagogische Problematik unserer Frage® betrifft den
Ubergang von der allgemeinbildenden Schule in den Beruf. Dieser Ubergang ge-
staltet sich dadurch besonders schwierig, dafl der junge Mensch aus der noch be-
hiiteten Welt von Schule und Elternhaus in den Bereich der Offentlichkeit eintritt,
wie sie dem jungen Menschen vornehmlich in der Arbeitswelt und in seinem neuen
gesellschaftlichen Stand entgegentritt. Die Zeit der steten pidagogischen Fiihrung,
in der ausdriicklich das Recht des Kindes und seine Entfaltung im Mittelpunkt
stehen, bzw. stehen sollten, weicht einem neuen Lebensabschnitt, in dem der junge
Mensch zwar noch Lernender und Werdender, aber doch schon eingeordnet ist in
die Ernstsituation jenes Prozesses von Produktion und Konsum, wie er das Leben
der Erwachsenen weitgehend bestimmt.

Die fiir die pidagogischen Uberlegungen entscheidende Frage lautet: Ist der
junge Mensch, wenn er mit 14 Jahren die heutige Volksschule verldfit, schon in der
Lage, den Belastungen und Anforderungen, die Beruf und Freizeit an ihn stellen,

* Vgl. Das 9. Schuljabr im Ausland, in: Wirtschaft und Berufserziehung, 1958, Nr. 12, 238 f.

3 Zur Notwendigkeit und Gestaltung eines 9. Pflichtschuljabres. Neue Folge der Erginzungshefte zur Vierteljahrs-
schrift fir wiss. Pidagogik. H. 1, Bochum 1962.
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zu entsprechen? Vermag er unter den Bedingungen seiner psychischen Entwidklung
und unter denen der soziologischen Gegebenheiten! in den neuen Verhiltnissen
ohne pidagogische Fithrung seinen persénlichen Selbstand zu wahren, beziehungs-
weise neu zu finden? Je nachdem wie die Antwort auf diese Fragen ausfillt, wird
man sich entweder fiir oder gegen ein 9. Schuljahr entscheiden. Fillt sie positiv aus,
wird sie gleichzeitig den Weg zeigen, welche besonderen Aufgaben in diesem Ab-
schlufjahr zu bewiltigen sind und wie seine innere und organisatorische Gestalt
auszusehen hat.

Richtet man seine Aufmerksamkeit auf jene Gegebenheiten, die fiir den Schul-
entlassenen von besonderer Bedeutung sind, so ist zunichst die heutige Arbeitswelt
zu nennen; ist sie es doch, der der junge Mensch den grofiten Teil seiner Zeit und
seiner Kraft widmen wird. Sie hat in den letzten Jahrzehnten einen entscheiden-
den Wandlungsprozeff durchgemacht, der auch in der Gegenwart noch andauert
und dessen Folgen noch nicht abzusehen sind. Durch das Aufkommen und die Ent-
widklung der maschinellen Produktionsweisen ist der handwerkliche Familienbe-
trieb weithin dem industriellen Grofibetrieb gewichen. Die technische Durchstruk-
turierung, Arbeitsplanung und Arbeitsteilung bis hin zu den modernen Formen
der Automatisierung haben zur Eintdnigkeit und mangelhaften Uberschau des
Arbeitsprozesses gefithrt. Im Zusammenhang mit der fehlenden sozialen Integra-
tion hat das die Sinngebung des Arbeitens selbst aufierordentlich erschwert.

Diese Situation wird zusitzlich durch die folgenreiche Entwicklung zum Grofi-
betrieb belastet. Sie bedeutet die Trennung von Familie und Betrieb. Dadurch
fehlen dem Jugendlichen Anschauung und Erfahrung der Arbeits- und Berufswelt.
Die dadurch entstehende Berufsunsicherheit wird durch eine Fiille neuartiger Be-
rufsbilder gesteigert. Nach Auskunft des Bundesministeriums fiir Arbeit wurden
im Jahre 1956 18 000 Berufsbenennungen angefiihrt, die sich kaum noch mit den
bekannten Vorstellungen decken. Durch die Trennung von Familie und Arbeits-
welt zerfallt das Leben des einzelnen in getrennte Bereiche, deren Zuordnung
immer schwieriger wird. Die Arbeit entartet in ihrer Isolierung zum bloflen ,,job®,
dessen Sinn einzig im moglichst hohen Verdienst besteht. Die Trennung von Familie
und Betrieb hat weiterhin fiir beide Bereiche verschiedene Sozialstrukturen auf-
kommen lassen. Wihrend in der Familie und auch weitgehend in der Volksschule
cine unmittelbare personliche Atmosphire geschaffen und gepflegt werden kann,
herrschen im modernen Grofibetrieb Rationalitit und Anonymitét, Da dem Ent-
laBschiiler die Einsicht in die Notwendigkeit und besondere Art dieser Sozial-
struktur fehlt, wird er in seinem Verhalten unsicher und labil und tendiert zu
uniiberlegter Anpassung.

Uberschaut man die Vielfalt und Andersartigkeit der Anforderungen in Berufs-
und Arbeitswelt, so erscheint der unmittelbare Ubergang vom Bereich der Familie

¢ Vgl. M. HEITGER, Soziologische Uberlegungen zum 9. bzw. 10. Pflichtschuljabr, in: Welt der Schule 1961,
Jg. 4, Mai, Ehrenwirth-Verlag Miinchen.
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und Volksschule in den der grofiindustriellen Arbeitswelt fiir den 14jihrigen Ent-
laschiiler als eine unzumutbare Belastung.

Neben dem Eintritt in die moderne Arbeitswelt gerit der Jugendliche nun auch
in die moderne Freizeitproblematik. Indem er als Jungarbeiter oder Lehrling,
wenn auch zunichst in geringem Mafl an der Produktion teilhat, wird er ausdriick-
lich in die Konsumwelt einbezogen. Wegen des Gleichgewichts von Produktion und
Konsum, das fiir die Erhaltung der Konjunktur in unserem Wirtschaftssystem not-
wendig zu sein scheint, wird auch der Jugendliche zu stindig neuem und schnellen
Verbrauch aufgefordert. Die modernen Massenmedien (Presse, Film, Funk, Fern-
sehen) stellen ihre suggestive Kraft in den Dienst der ,, Verbrauchsnotigung®. Eine
Fiille von Reklame und vielfiltigen Reizeinwirkungen treffen den jungen Men-
schen. Sie fordern von ihm ein auflerordentliches Maf von Urteilskraft und sitt-
licher Werthaltung, zu der der Jugendliche hiufig noch nicht in der Lage ist. Die
Bedrohung durch die Arbeitswelt und Konsumtendenz wird beim Verlassen der
Schule noch durch ein weiteres Motiv verstirkt. Der Jugendliche verlifit die soge-
nannten primdiren, organischen Gesellschaftsformen der Familie und Schule und
tritt in die sekunddren Systeme der zweckgebundenen, gemachten, unpersonlichen
und rationalisierten Gesellschaft. In ihrer Anonymitit erlebt er selten personliche
Begegnung und pidagogische Hilfe. Er sieht sich in seiner Unsicherheit auf sich
selbst zuriickverwiesen.

Die volle pidagogische Bedeutung dieser soziologischen Gegebenheiten wird
jedoch erst deutlich, wenn man sich gleichzeitig die entwidklungspsychologische
Phasenhaltung klar macht. Die entwicklungspsychologische Situation® des 14jih-
rigen wird durch die Phase der Vorpubertit, bzw. der frithen Reifezeit bestimmt,
ist also am Ende der bisherigen Volksschulzeit keineswegs abgeschlossen. Die kenn-
zeichnende Fragehaltung® dieser Phase ist das Bemiihen, ,rechte Wertungen gegen-
iiber den Fillen der Wirklichkeit vollziehen zu lernen®. Thr entspricht die kritisch
gestimmte wertpriifende Zuwendung zu den Mitmenschen, zu Gegenstinden und
zu sich selbst in den Akten der Selbstbetrachtung und Selbstbestimmung. Der junge
Mensch sucht die Differenzierung der Du-Beziechung in den verschiedensten Fllen,
er wertet vollbrachte Leistungen bei anderen und sucht die Moglichkeiten und
Grenzen eigenen Strebens und eigener Leistung auf den fiir wert befundenen Ge-
bieten. Er versucht seine eigene Haltung und sein eigenes Verhalten selbstindig-
giiltig zu motivieren und von fremden Direktiven frei zu halten. In der Phasen-
haltung der Vorpubertit sind die Fragestellungen der fritheren Phasen ,enthalten®.
Das Bemiihen um Erkenntnis des Gegenstindlichen geht also weiter, aber unter
dem neuen Gesichtspunkt, es fiir Wertungen in Anspruch zu nehmen. Erkenntnis-
fortschritte sind daher nicht in erster Linie Folgen einer ichunabhingigen Ver-

® Vgl. hierzu: Wolfgang FISCHER, Einige pidagogisch-psychologische Anmerkungen zum Problem des 9. Schul-
jabrs, in: Vierteljabresschrift fiir wissenschafiliche Padagogik, 1961, H. 2, 152—155.
¢ A. PETZELT, Kindbeit — Jugend — Reifezeit. Freiburg 41962,
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mehrung oder Verinderung des Erkenntnis- oder Abstraktionsvermdogens, sondern
die Erkenntnis des Gegenstindlichen wird vollzogen, um es desto besser in seinem
Wert fur das Ich festzulegen. Der 14jihrige in der frithen Reifezeit bedarf ange-
sichts dieser vielfdltigen Aufgaben der Phase noch ausdriicklich der padagogischen
Fihrung.

Uberblickt man nun den Zusammenhang der soziologischen und entwicklungs-
psychologischen Bedingungen, so wird bei dem gegenwirtigen Schulabschlufl das
Miflverhiltnis zwischen den bereits moglichen Leistungen des 14jihrigen Entlaf3-
schiilers und den Aufgaben, die ihn in der neuen Lebenswelt erwarten, besonders
deutlich. Auf der einen Seite sucht und ringt der junge Mensch um die rechte Wer-
tung, auf der andern Seite fordert die Offentlichkeit von ihm einen abgeschlosse-
nen Reifungsprozef}, Sicherheit im Urteil und Auftreten. Der junge Mensch gilt
vielfiltig als Erwachsener und wird als solcher beansprucht, obwohl er die ihm
zugemuteten Aufgaben nur duflerlich und in vordergrindiger Anpassung erfiillen
kann. ,, In dieser Situation erlahmt die Bildsamkeit des Jugendlichen“?, sein Fragen
verstummt und weicht oberflichlichem Fertigsein. Diese Gefahr wird um so grofler,
je weniger die den Jugendlichen umgebende Welt ihm zur Bewiltigung der ge-
stellten Aufgaben ein Beispiel gibt. Denn gerade in dieser Zeit erwartet er das Vor-
bild und Beispiel der Erwachsenen fiir die rechte Sicht auf seine Lebensaufgaben,
und die giiltige Reprisentation von Werten als Anlafl und Priifstein fiir die eigene
personliche Auseinandersetzung mit den Aufgaben der kommenden Lebenssitua-
tion. Die zu frithe Belastung des Erwachsenseinmiissens verdeckt dieses Suchen
und Fragen. Aus dem ergibt sich eindeutig: Um der rechten Entfaltung der Per-
sonlichkeit willen ist unter dem Prinzip personaler Fiithrung ein neuntes Vollschul-
jahr zu fordern.

Gegeniiber dieser offensichtlichen Notwendigkeit konnte das deutsche Schul-
wesen dieser Forderung nach Schulzeitverlingerung nur z6gernd nachkommen, Ein
obligatorisches neuntes Volksschuljahr im Anschlufl an eine 8jihrige Volksschule
ist in den drei Stadtstaaten Berlin, Bremen, Hamburg sowie in dem Land Schleswig
Holstein eingerichtet. Das Saargebiet praktiziert zur Zeit eine 8%jdhrige Volks-
schulzeit, die sich aus der Angleichung an die Schuljahrsregelung in den meisten
Lindern des Bundesgebietes ergibt. Im Land Niedersachsen wurde an Ostern 1962
ein neuntes Volksschuljahr obligatorisch eingefiihrt. In Nordrhein-Westfalen, Hes-
sen, Baden-Wiirttemberg und Bayern besteht an einzelnen Schulen ein 9. Ver-
suchsschuljahr, das auf freiwilliger Basis vorwiegend von solchen Schiilerinnen
und Schiilern besucht wird, die keine entsprechende Lehrstelle finden konnten.

Trotz der wenn auch zaghaften so doch iiberall einsetzenden Versuche zum
9. Schuljahr fehlt es nicht an Stimmen, die seine Notwendigkeit bezweifeln. Mit
den vorgebrachten Einwinden muff man sich auseinandersetzen: entweder um sie

7 Zur Notwendigkeit und Gestaltung . .. a.2.0. 22.
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zu widerlegen, oder um die berechtigten Anliegen bei der organisatorischen und
inneren Gestaltung zur Geltung zu bringen.

Kreise der Wirtschaft befiirchten, dafl die plotzliche Erweiterung der Schulzeit
einen erheblichen Mangel an Arbeitskriften durch den Ausfall eines ganzen Jahr-
gangs herbeifiihren werde. Ahnliche Argumente werden, zum Beispiel fiir Bayern,
von der Landwirtschaft angefiihrt, besonders wo der junge Mensch im biuerlichen
Kleinbetrieb als Arbeitskraft beansprucht wird. Das kommt der Meinung mancher
Eltern nahe, die bei dem guten und vielfiltigen Angebot an Lehrstellen die Not-
wendigkeit und Zweckmifigkeit eines 9. Pflichtschuljahres bezweifeln. Die Da-
seinssorge verleitet sie dazu, den Zeitpunkt moglichst schnell herbeizuwiinschen, da
die Kinder auf eigenen Fiiflen stehen kdnnen. Das wurzelt nicht immer in primi-
tivem Egoismus, sondern hiufig in der Erfahrung der Ungesichertheit innerhalb
einer mobilen, dynamischen Gesellschaft. Wenn diese Griinde auch fiir die pida-
gogische Beweisfiihrung letztlich nicht mafigebend sein kénnen, so erwichst der
Schule wie iiberhaupt den Verantwortlichen fiir pidagogische Fragen, hier die
dringende Aufgabe, die Elternschaft aufzukliren und sowohl die Notwendigkeit
wie auch die besondere Gestaltung dieses neuen Schuljahres iiberzeugend darzu-
legen. Wenn das 9. Schuljahr nicht die Unterstiitzung der Eltern erhilt, wird sein
Erfolg immer in Frage gestellt bleiben.

Gegen die Notwendigkeit der Schulverlingerung und ihre Begriindung durch
die Besonderheit der modernen Arbeitswelt wird vor allem von Berufsschulkreisen
angefiihrt, dafl noch im Jahr 1959 1,1 Million VolkschulentlaBschiiler in eine
Handwerkerlehre und nur 385 000 als Lehrlinge in Grofindustriebetriebe einge-
treten seien. Die Sorge also, dafl der junge Mensch durch den Groflbetrieb und
seine Struktur iiberfordert sei, treffe nur auf ¥s aller Schulentlassenen zu. Diese
Einwinde bestiinden zu recht, wenn erstens nur die moderne Arbeitswelt die Pflicht-
schulverlingerung nahelegte und wenn zweitens die Arbeitswelt sich nicht in
einem stiirmischen Entwicklungsprozefl befinde. Aber sowohl Wirtschaftsfithrer
und Techniker als auch Betriebssoziologen bestitigen iibereinstimmend die fort-
schreitende Tendenz zur Rationalisierung und damit die weitergehende Entwick-
lung zum Grofbetrieb. Auferdem verindert sich das Bild erheblich, wenn man
nicht nur den Lehrling beriicksichtigt. Dann ist das Verhiltnis umgekehrt: auf
einen im Handwerk Titigen kommen drei Industriearbeiter. Diese Umschichtung
entsteht dadurch, daf} der junge Mensch nach beendeter Lehrzeit als Bicker oder
Fleischer etwa in einen industriellen Grofbetrieb abwandert, der héheren Lohn,
bessere Arbeitsbedingungen und kiirzere Arbeitszeit verspricht, so dafl der Uber-
gang in die moderne Arbeitswelt zwar verschoben ist, an innerer Problematik aber
nicht wesentlich verloren hat.

Eine weitere Argumentation gegen das 9. Vollschuljahr bezieht sich auf die
besonderen Méglichkeiten, die der Beruf gerade der Entfaltung in der Phase der
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friihen Reifezeit bietet®. Viele Ausbildungsleiter berufen sich dabei auf ihre Er-
fahrung, wonach eine gute Lehrzeit fiir den Jugendlichen ein besserer Schonraum
sei als die verlingerte Schulzeit. Hier im Beruf sei er ausgelastet, konne er selb-
standig etwas leisten. Er empfinde Freude an der eigenen sichtbaren Leistung, er
sei stolz auf das erste selbstverdiente Geld. Bei der Arbeit konne der junge Mensch
seine eigenen Krifte entfalten, konne seine Arbeit kritisch bewerten und sich an
ihr messen und beurteilen.

Man h#lt deshalb die Verlingerung der Schulzeit fiir ausgesprochen bedenklich,
Denn erstens zeige der Schiiler, wie auch H. Schelsky verschiedentlich betont, am
Ende des 8. Volkschuljahres eine ausgeprigte Schulmiidigkeit®. Auflerdem wiirde
der junge Mensch iiber Gebiihr in einer padagogischen Bewahrungssituation fest-
gehalten, die die personale Entfaltung wihrend der Phase der Vorpubertit in der
Bewihrung verhindere und gerade dadurch lebensuntiichtig mache. Diese Griinde
sind fiir den Pidagogen sicher von erheblicher Bedeutung. Mufl doch sein ganzes
Sinnen und Trachten auf das rechtverstandene Wohl des Kindes gerichtet sein, dem
nicht in romantisierender Verschleierung ein falsches Bild von der Wirklichkeit
vorgegaukelt werden darf.

Die oben angefithrten Griinde zeigen jedoch bei niherem Zusehen, daf§ sie sich
mehr auf die Art und Gestaltung der pidagogischen Fiihrung beziehen als auf
diese selbst. Zweifellos ist die Phasenhaltung des Jugendlichen fiir die Art der
Fiihrung mafgebend, wihrend die einseitige Ausrichtung auf die Arbeits- und
Berufswelt das umfassende Bildungsanliegen mindert.

Ein letzter Einwand bleibt noch zu erwihnen. Dabei wird zwar die Notwen-
digkeit einer Pflichtschulverlingerung zugegeben, aber vor einer uniiberlegten Ver-
wirklichung gewarnt. Gemeint sind die finanziellen, organisatorischen und per-
sonellen Schwierigkeiten. Es fehlt an Schulen und Schulriumen, an Schulwerk-
stitten und Schulkiichen. Wenn das 9. Schuljahr einen besonderen Bildungsauftrag
in der Hinwendung zu den Ernstsituationen des Lebens hat, so bedarf es vorsich-
tiger Planung und ausreichender Einrichtungen. Eine blofle Wiederholung und
Erweiterung dessen, was in den fritheren Schuljahren durchgenommen wurde,
kann die verlingerte Schulzeit weder fiir Eltern und Kinder, noch fiir die Wirt-
schaft anzichend machen und von seiner Notwendigkeit iiberzeugen.

Besondere Schwierigkeiten ergeben sich aus dem akuten Lehrermangel. Nach
Auskunft des Kultusministeriums Niedersachsen werden bei den besonderen Auf-
gaben des 9. Schuljahres je Klasse 1,3 Lehrer notwendig. Das Land Niedersachsen
hilft sich durch die Weiterbeschiftigung pensionierter Lehrer und durch die An-
stellung von Hilfskriften, damit bewihrte Lehrer fiir das 9. Schuljahr freigestellt
werden kénnen. In Bayern werden fiir die Einfiihrung des 9. Pflichtschuljahres
2500 Lehrer zusitzlich bendtigt.

8 W. LINKE, Die Bedeutung der Ubergangsschule im Rabmen der Schulzeitverlingerung, in: Die Deutsche Be-

rufs- und Fachschule, Bd. 56 (1960) H. 2, 164.
* 11, SCHELSKY, Die skeptische Generation. Eine Soziologie der deutschen Jugend. Diisseldorf-Ko6ln 1957.
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Diese Schwierigkeiten sind natiirlich kein grundsitzlicher Einwand. Sie miissen
aber bei der Verwirklichung in verwaltungstechnischer und organisatorischer Hin-
sicht mitbedacht werden.

Damit wendet sich die Untersuchung der eigentlichen Aufgabe dieses Schuljahres
zu. Vielfiltige Gesichtspunkte sind dabei zu berticksichtigen. Man erwartet von
ihm eine bessere Schulbildung iiberhaupt, man fordert eine geeignete Hinfithrung
- zum Beruf und zur Arbeitswelt, man erhofft sich eine ausdriickliche Freizeiterzie-
hung und erwartet schliefllich wertvolle Hilfen zur politischen Bildung.

Wenn fiir das 9. Schuljahr ein erweitertes und vertieftes Wissen gefordert wird,
so entspringt dieser Wunsch vornehmlich den Vorstellungen der Ausbildungsleiter
der GrofRbetriebe und der Industrie- und Handelskammern. Man beklagt die man-
gelnde Schulbildung!®, etwa die Unsicherheit in der Rechtschreibung und das feh-
lende Wissen in den Sachfichern. Gerade unser durchrationalisiertes Leben fordere
eine Fiille von Kenntnissen komplizierter Vorginge und Sachverhalte.

Wollte man sich jedoch dieser Aufgabe einseitig und unkritisch verschreiben, so
geriete das neue Schuljahr in die Gefahr blofler Wissensvermittlung. Zweifellos
wird man auf neue und erweiterte Kenntnisse nicht verzichten konnen, aber die
Phase der frithen Reifezeit fordert mehr. Der Jugendliche fragt nach dem Wert
des Wissens, und er sucht dessen Verbindlichkeit. Er will neue Zusammenhinge
sehen und sein Wissen ordnen, es iiberschauen und fiir die eigene Haltung aus-
driicklich in Anspruch nehmen. Angesichts des Wissens ringt er um eigene Stel-
lungnahme, um seinen Standort in seiner Welt. Die Uberhiufung mit bloflem
Wissensstoff wiirde gerade diese fiir die Behebung der gegenwirtigen Bildungsnot
entscheidenden Moglichkeiten verdecken. Deshalb braucht das neunte Schuljahr
Mufle und darf nicht mit der Hast des Durchnehmenmiissens belastet werden. Aus-
gedehnte Wiederholung und Wissensvermehrung in den bekannten Schulfichern
wiirde weder das Interesse des Jugendlichen wecken, noch die Unterstiitzung des
Elternhauses finden. An Stelle der Fithrung zur recht verstandenen Lebenstiichtig-
keit wiirde die Spontaneitidt und Aktivitit durch passive Wissensaufnahme ein-
geengt oder gar ausgeschaltet.

Angesichts der besonderen Situation der Arbeits- und Berufswelt wird das
9. Schuljahr hiaufig als Berufsfindungs- und Arbeitsvorbereitungsjahr gefordert.
Da dem Jugendlichen eine unmittelbare Anschauung der modernen Arbeitswelt
mit ihren vielfiltigen Berufsmoglichkeiten weithin fehlt, soll wihrend der ver-
lingerten Schulzeit durch Information und Anschauung in Werksbesichtigungen
eine echte Berufsentscheidung ermdglicht werden. Wollte man nun die Fiille der
neuen Berufe informativ besprechen und vorfiihren, so wiirde das eine Schuljahr
dafiir kaum ausreichen. Dem Schiiler wiirde gegeniiber der Vielfalt des Angebots
jegliche Entscheidungsmoglichkeit genommen. Deshalb sollten die wichtigsten Be-

18 P. RETLAV, Zur Problematik des 9. Schuljabrs, in: Die Deutsche Berufs- und Fachschule, Bd. 57 (1961), 109.
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rufsgruppen in Theorie und Praxis exemplarisch so dargestellt werden, dafl der
Schiiler von ihnen einen Eindruck erwirbt. Das lif}t sich etwa in Schul- oder Lehr-
werkstitten, durch Einfithrung eines Berufsschultages oder der Eintagslehre errei-
then. DieErfahrungen mitBetriebsbesichtigungen allein sind nicht befriedigend, weil
der Schiiler die eigentliche Ernstsituation des Berufes in der Arbeitswelt nicht er-
lebt. Gerade das aber ist notwendig, wenn der Jugendliche verbindliche Motive
fiir seine Berufsentscheidung gewinnen soll. Erst angesichts der erlebten Wirklich-
keit vermag der Schiiler seine Moglichkeiten und Grenzen gegeniiber Beruf und
Arbeitswelt zu bestimmen und auf Grund dessen eine Entscheidung zu treffen.

Die Wirtschaft spricht davon, dafl mit der fortschreitenden Automatisierung ein
neuer Arbeitertyp mit besonderer Verantwortungsbereitschaft notig werde. Fast
im Widerspruch dazu sei die konkret erlebbare Verantwortung fiir Leistung und
Arbeit dem einzelnen im durchrationalisierten Groflbetrieb durch Zihl- und Zeit-
maschinen weitgehend genommen. Um so schwerer ist daher jene abstrakte Ver-
antwortung zu erreichen, die sich bei geringer korperlicher Beanspruchung durch
ein waches Bewufitsein in der Uberwachung der Maschinen und automatischen
Vorginge realisiert. Wenn das 9. Schuljahr den jungen Menschen in rechter Weise
auf seinen Beruf und die neue Arbeitswelt vorbereiten will, so erwichst ihm im
Hinblick auf die geforderte Verantwortungsbereitschaft eine wichtige Aufgabe. Sie
kann nur erfiillt werden, wenn die padagogische Fithrung dem Jugendlichen dieser
Phase jenes Maf von Verantwortung iiberlifit, das er auf Grund seiner Individual-
lage tragen kann. Dazu bedarf es eines dauernden Bemithens um Verstindnis;
denn der Schiiler soll weder {iber- noch unterfordert werden. Weder darf er am
Gingelband falsch verstandener Autoritit festgehalten werden, noch darf er Situa-
tionen und Aufgaben iiberlassen werden, in denen er ohne pidagogische Fithrung
mit grofler Wahrscheinlichkeit scheitern wiirde.

Angesichts der anonymen durchrationalisierten Betriebsstruktur und ihrer
Schwierigkeiten macht H. Schelsky!! den Vorschlag, dafl ein 9. bzw. 10. Schuljahr
quasi-betriebliche Organisationsformen annehmen solle, damit sich der Schiiler an
die rational-pragmatische Atmosphire des Betriebs gewohne und sich in dessen
Sozialstrukturen zurechtfinde. Aber dieser Vorschlag stofit doch auf Bedenken.
Die quasi-betrieblichen Strukturen sollen ihrem Inhalt nach zwar die Organisa-
tionsform des Groflbetriebes widerspiegeln, der Verpflichtung nach jedoch bleiben
sie unverbindlich. Der junge Mensch erlebt eben doch nicht die Ernstsituation der
modernen Arbeitswelt. Schelskys Vorschlag férdert demnach, ob gewollt oder un-
gewollt, im Umgang mit den quasi-betrieblichen Organisationsformen ein unver-
bindliches Rollenspiel. Damit wird aber gerade das vernachlissigt, worauf es der
Pidagogik und auch dem modernen Betrieb ankommen mufl: nimlich das sach-
und fachgerechte Verhalten des Arbeiters aus eigener Einsicht in die Notwendig-
keit des Produktionsprozesses und seiner organisatorischen Gliederung. Erst da-

1 M, SCHELSKY, Schule und Erziebung in der industriellen Gesellschafi. Wirzburg 1957.
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mit kann die Forderung nach Bereitschaft zu einem erhdhten Maf} von Verantwor-
tung in der modernen Arbeitswelt erreicht werden.

Neben diesen Aufgaben soll das 9. Schuljahr den jungen Menschen auch zur
sinnvollen Gestaltung seiner Freizeit vorbereiten. Die Bedrohung durch die uni-
versale Konsumtendenz ist mit der einfachen Aufforderung zur Konsumaskese
nicht aufgehoben. Auch mit der ,Prigung und Formung einer Verhaltensschicht,
die zwischen einem bloflen Folgen auf Umweltreize auf der einen und der Frei-
heit und Kultiviertheit der individuellen Personlichkeit auf der anderen Seite
liegt®, wie wiederum Schelsky unter ausdriicklicher Ablehnung einer héheren Bil-
dung der Person fordert, kann man dem Anliegen nicht gerecht werden. Wenn die
Erzichung zum rechten Freizeitverhalten pddagogischen und nicht funktionalen
Scheinerfolg haben soll, so geht es nicht ohne Bildung der Urteilskraft, damit der
Jugendliche von den Konsumanspriichen nicht iiberwiltigt werde. Das schlief3t be-
sondere Unternehmungen zur Freizeiterzichung in diesem letzten Volksschuljahr
nicht aus. Formen des giiltigen Freizeiterlebens konnen vorbildhaft dargestellt und
vollzogen werden. Theater- und Kinobesuche, sowie die Auseinandersetzung mit
den iibrigen Massenmedien haben hier ihren begriindeten Platz. In der phasen-
gemiflen Fithrung durch Vor- und Nachbereitung solcher Unternehmungen soll
und kann der junge Mensch gegeniiber den vielfiltigen Konsumanspriichen ein be-
griindetes Werturteil erwerben.

Das gilt schliefflich auch fiir die Forderung nach politischer Bildung in diesem
Schuljahr. Bis zur Phase der frithen Reifezeit kann die Volksschule nur vorpoli-
tische Erziehung leisten. Der Entlafischiiler aber sicht sich in vielen Bereichen schon
in die uniibersichtlichen sekundiren Systeme unserer demokratischen Massenge-
sellschaft eingegliedert, die von ihm Stellungnahmen und Verhaltensweisen for-
dern, iiber deren Rechtmifligkeit er sich noch nicht Rechenschaft geben kann. Dem
Abschlufijahr erwichst hier — trotz der Staatsbiirgerkunde auf der Berufsschule —
fiir den Ubergang in die Gesellschaft eine besondere Aufgabe. Das 9. Schuljahr
wird den Schiiler in erhthtem Mafle zur Selbstverwaltung und Verantwortung im
Klassenverband heranziehen und das staatsbiirgerliche Wissen ausdriicklich zum
Anla wertender Auseinandersetzung nehmen; mag es sich dabei um tagespolitische
Fragen, Staatsverfassungen oder gesellschaftskritische Themen handeln. Das Hin-
fithren zur wertenden Stellungnahme mit der Bereitschaft zu eigenem verantwort-
lichen Einsatz findet erlebnishafte Anldsse etwa durch Besuche der Parlamente und
demokratischen Selbstverwaltungsorgane, insbesondere aber durch die Pflege
demokratischer Verhaltensweisen in der Klasse.

Uberblickt man die Vielfalt und Schwierigkeiten der dem 9. Schuljahr zuge-
dachten Aufgaben, so entsteht der Eindrudk, dafl der Schiiler iiber Gebiihr bean-
sprucht werde. Damit wiirde aber gerade die eigentliche Absicht der Schulzeitver-
lingerung durchkreuzt. War diese doch gerade gefordert worden, um dem Schii-
ler eine lingere Schonzeit und dadurch einen besseren Ubergang in die Welt der
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Erwachsenen zu ermdglichen. Gegeniiber diesem Bedenken muf jedoch zweierlei
betont werden: Es kann nicht der Sinn pidagogischer Verantwortung fiir das
Reifen personalen Selbstandes sein, den Zogling in rousseauscher Abgeschlossen-
heit von der Gesellschaft und ihren Anspriichen wachsen zu lassen. Pidagogische
Verantwortung bedeutet nicht das Verneinen begriindeter Forderungen, sondern
will Hilfe zu ihrer giiltigen Bewiltigung bieten. Somit kann es bei der Gestaltung
des 9. Schuljahres nicht um die Alternative zwischen gesellschaftlichen Anspriichen
einerseits und dem Recht des Kindes anderseits gehen, sondern um deren giiltige
Zuordnung.

Das fiihrt zu einer zweiten Bemerkung: Wenn man die gesellschaftlichen Forde-
rungen nicht in oberflichlichem Funktionalismus sieht, sondern in ihrem eigent-
lichen Bildungsgehalt versteht, so offenbaren sie bei aller Vielfalt mannigfache
Berithrungspunkte. Die Fihigkeit des kritischen Urteils z. B. betrifft sowohl die
Freizeiterzichung wie die politische Bildung, betrifft die rechte Stellungnahme
gegeniiber den Anspriichen der Arbeitswelt und der sekundiren Systeme. Das ist
kein Zufall; denn kritisches Urteilsvermogen kennzeichnet den Gebildeten iiber-
haupt, wenn dessen Verhalten nicht durch Gewdhnung, Anpassung oder labile
Unsicherheit bestimmt sein soll. Diese Riickfithrung auf Bildungsgrundsitze iiber-
haupt aus Anlaf der vielfiltigen Einzelaufgaben nun ist eine durchgéingige Forde-
rung fiir das padagogische Bemiihen im 9. Schuljahr, wenn der junge Mensch die
Fihigkeit erwerben soll, den Ernstsituationen desLebens gegeniiber eine von Griin-
den bestimmte Haltung zu zeigen.

Das bedeutet keine Abwertung der Einzelaufgaben. Aber sowohl diese selbst als
auch das Recht der Jugendlichen auf Entfaltung der eigenen Personlichkeit fordert,
daR sie dem Prinzip der Gesamtbildung untergeordnet bleiben.

Damit wird auch die fiir das 9. Schuljahr so hidufig angefiihrte Alternative von
Bildung und Ausbildung hinfillig. Bildung kann sich, wenn sie nicht im Sinn dsthe-
tischen GeniefRens verstanden werden soll, nur an konkreten Einzelaufgaben ver-
wirklichen, wihrend die Ausbildung erst im Riickbezug auf Bildung ihre Erfiillung
findet.

Die nichste Frage lautet, wo denn dieses 9. Volksschuljahr absolviert werden soll.
Neben der Volksschule bietet sich die Einrichtung eines Berufsgrundschuljahres an
der Berufsschule an, wodurch gleichzeitig eine besondere Nihe zur Berufs- und
Arbeitswelt erreicht wire. Von einer solchen versuchsweise eingefiihrten Berufs-
grundschulklasse berichtet Ernst Bornemann®®, Diese sucht neue padagogische For-
men zu verwirklichen: Klassenparlament, eigene Rechtsprechung bei kleineren
Streitigkeiten, eigene Gestaltung und Vorbereitung von Ausfliigen und Besichti-
gungen, Selbstverwaltung der Klassenbiicherei und Lehrmittelsammlung, der

12 F, BORNEMANN, Das 9. Schuljabr unter sozialpidagogischem Aspekt, in: Pidagogische Rundschau, 15 (1961)
105 fF.
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Schulwerkstdtten und Schulkiichen. Ein Drittel der Unterrichtszeit ist praktischen
Arbeiten, teilweise auch kiinstlerischem Schaffen gewidmet. Jeweils ein Vierteljahr
lang lernen die Schiiler die Grundfertigkeiten in Metall-, Holz-, Ton- und Papier-
verarbeitung, wihrend die Schiilerinnen in die Grundverrichtungen der hauswirt-
schaftlichen und pflegerischen Berufe eingefithrt werden. Im iibrigen werden im
Epochen- und Kursunterricht die Grundficher der Volksschule weitergefiihrt.

Bei einem Vergleich zwischen Schiilern des Berufsgrundschuljahres und des
9. Volksschuljahres kommt Bornemann zu folgendem Ergebnis: Die Berufsgrund-
schule wird lieber besucht als die Volksschule. Die von den Soziologen festgestellte
Schulmiidigkeit betrug im vorliegenden Fall bei den Volksschiilern 71%, bei den
Berufsgrundschiilern nur 52%. Beim Ubergang in das Berufsleben klagten 50%
der Volksschiiler auch nach Besuch des 9. Schuljahrs noch iiber besondere Schwie-
rigkeiten, dagegen nur 25% der Berufsgrundschiiler. Ahnlich giinstig wird iiber die
Berufsreife berichtet.

Einen anderen Versuch hat das Stickstoffwerk Hibernia in Wanne-Eickel mit
der Griindung einer betriebseigenen Schule unternommen®. In dieser Berufsgrund-
schule wird die breit angelegte Fachausbildung durch umfangreichen allgemein-
bildenden Unterricht und eine kiinstlerisch-handwerkliche Grundschulung erginzt.
An allen Tagen erhalten die Schiiler sowohl im Praktischen wie im Theoretischen
einen allgemeinbildenden Unterricht. Erst vom dritten Ausbildungsjahr an gelten
die Jugendlichen als Lehrlinge. Im 1. und 2. Schuljahr sieht der Stundenplan
folgende Ficherung vor:

24 Wochenstunden praktische Ausbildung und kiinstlerisches Schaffen,
12 Wochenstunden Epochenunterricht, Physik, Geschichte, Staatsbiirgerkunde,
3 Wochenstunden Fachunterricht, Werkstoffkunde, Fachzeichnen,
215 Wochenstunden Rechnen: allgemeine Mathematik und Fachrechnen,
je 45 Minuten Singen und Religion.
Auf dieser Grundstufe aufbauend gliedert sich die Ausbildung in die einzelnen
Berufe.

Obwohl diesen Berufsgrundschulklassen in der Berufsfindung und -vorbereitung
der bessere Erfolg bescheinigt wird, scheint dennoch die Angliederung des 9. Pflicht-
schuljahres an die Volksschule fiir die Erfiillung der gesamtpidagogischen Aufgabe
die bessere Losung zu sein.

Die Untersuchung von Bornemann befriedigt deshalb nicht ganz, weil iiber die
innere Gestaltung des zum Vergleich herangezogenen 9. Volksschuljahres keine
Angaben gemacht werden. Daher bedeutet das Plidoyer fiir die Angliederung an
die Volksschule keine Miflachtung der Vergleichsergebnisse; diese sind vielmehr
fiir die Gestaltung des neuen Schuljahrs zu beachten. Mit einer bloflen Ausweitung
des Unterrichts konnen die hier gestellten Aufgaben nicht gelost werden. Wenn
jedoch das 9. Schuljahr jene Gestaltung erfihrt, die sowohl seiner spezifischen Auf-

18 Vgl. den Bericht in: Berufsausbildung in der industriellen Gesellschaft. Séhriftenreihe der IG-Metall Nr. 37, 63 £.
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gabe als Abschlufijahr als auch der nach Selbstverwirklichung und Selbstverant-
wortung dringenden Phasenhaltung entspricht, so bietet die Angliederung an die
Volksschule entscheidende Vorteile:

1. Im Berufsgrundschuljahr erfolgt, schon aus dem Eigengewicht der Schulart, eine
einseitige Schwerpunktverlagerung zur Berufsfindung und -vorbereitung hin. Die
Volksschule als allgemeinbildende Schule hingegen wird die geforderte Gleichge-
wichtigkeit der verschiedenen Aufgaben unter dem Prinzip der Bildung besser be-
achten. .

2. Bei der Angliederung an die Volksschule kann die Kontinuitit der pidago-
gischen Fiihrung erhalten bleiben. Diese aber ist in gewissen Grenzen Bedingung
fiir ein stetes Reifen der Personlichkeit, gerade wenn in der Phasenhaltung neue
Fragestellungen mit solcher Bedeutung aufbrechen. Der Wandel der pidagogischen
Fithrung im 9. Schuljahr zu einem mehr partnerschaftlichen Verhiltnis ist kein
Argument gegen ihre Kontinuitit.

3. Wenn die Aufgabe des 9. Schuljahrs besonders auf die wertende Stellungnahme
des Jugendlichen gegeniiber dem eigenen Wissen gerichtet ist, dann ergibt sich dar-
aus die Forderung nach dem Klassenlehrer. Gegeniiber dem Fachlehrer steht dieser
ausdriicklich unter dem Anspruch, die Ordnung seines Wissens und die Zusam-
mengehorigkeit der verschiedenen Ficher immer wieder zu durchdenken und in
eigener Stellungnahme beispielhaft darzustellen. Auf diese Weise wird der Schiiler
gemif} seiner Phase zur Ordnung seiner selbst und zu eigener Stellungnahme auf-
gerufen und erwirbt gegeniiber den vielfiltigen Anspriichen der Gesellschaft einen
begriindeten Standort.

4. Das 9. Volksschuljahr wird mit seiner besonderen Zielsetzung auch einer Neu-
gestaltung der Volksschuloberstufe férderlich sein. Erst wenn diese ihre zeitgemifle
Form zur Verwirklichung der zeitlosen Forderung nach Bildung gefunden hat,
wird jene Aufgabe ganz erfiillt werden konnen, zu der ein 9. Schuljahr nur einen
kleinen Beitrag leisten kann.

Wir verkennen nicht die Fiille der Probleme, die der Verwirklichung dieser Vor-
schldge im Wege stehen. An erster Stelle fehlt es an Lehrern. Das gilt nicht nur fiir
die Zahl, sondern noch mehr fiir die Eignung und Vorbildung, besonders im Hin-
blick auf die Arbeits- und Berufswelt. Der Wirtschaft werden Opfer zugemutet,
wenn man an den Ausfall von Arbeitskriften, an Betriebsstorungen durch Besichti-
gung oder Eintagslehre denkt. Die Aufgabe erscheint jedoch so wichtig, daf§ sich
dennoch alle Berufenen fiir ihre Bewiltigung einsetzen sollten.
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