Gesellschaft und Gymnasium

Wenn sich also heute unter den getrennten Christen immer mehr das innere Um-
denken und das Einheitsverlangen verbreitet ebenso wie ein brennendes Bewuf}t-
sein ihrer Verantwortung fir die Verwirklichung der Familiengemeinschaft in
Christus, dann muf} all das die Christen einladen und anspornen, das Wort Jesu
zu horen, im Glauben aufzunehmen und zu befolgen — jenes wunderbare Wort:
» Wer mein Fleisch ifit und mein Blut trinkt, bleibt in mir und ich in ihm® (Jo 6, 56).
In dem Mafl, in dem die Christen dieses gottliche Brot brechen, das Gemeinschaft
des Leibes Christi ist, wird an ihnen auch das Wort des Apostels wahr werden:
» Weil es ein einziges Brot ist, so sind wir trotz unserer Vielheit ein einziger Leib;
wir alle teilen uns ja in das eine Brot“ (1 Kor 10, 17).

Gesellschaft und Gymnasium

Eine Bestandsaufnahme

i

Kilian Lechner

Gesellschaft und Schule gehéren in einer Hochkultur unldslich zusammen. In der
Schule soll die junge Generation mit den Giitern und Erkenntnissen der Kultur be-
kannt gemacht und damit im eigentlichen Sinn gebildet werden. Alle den Menschen
ausmachenden Anlagen und Krifte wollen geweckt, geférdert und zur Reife ge-
bracht werden. Die Gesellschaft hat der jungen Generation gegeniiber einen legi-
timen, dem Elternrecht analogen Anspruch, Formen, Inhalt und Ziel dieser Er-
ziehung mitzubestimmen. Sie hat aber anderseits die elementare Pflicht, sich um
diese zu kiimmern, mag sie auch diese Aufgabe in der Form der Schule einem be-
ruflich hierfiir besonders vorgebildeten Personenkreis {ibertragen. Kein erwachse-
nes, gesundes Mitglied der Gesellschaft und keine Gruppe hat dem allgemeinen
Erziehungsauftrag gegeniiber ein berechtigtes Alibit.

Vielleicht wurde und wird dieser Zusammenhang in der weitverzweigten und
vielschichtigen Diskussion iiber unser Erziehungswesen und in der teils heftigen
Kritik an den Leistungen unserer Schulen, der Hoheren Schulen vor allem, zu

1 Vgl. A. Haas, Erziehung und Bildung als Lebensakte, in: Hochland 56 (1964) 392—403.
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wenig beachtet. Man scheint sich mit der Feststellung zu begniigen, das ,deutsche
Schulwesen sei den Umwilzungen nicht nachgekommen, die in den letzten 50 Jah-
ren Gesellschaft und Staat verindert haben“2. Man iibersieht nicht nur, was seitdem
geschehen und was noch geleistet wird, sondern formuliert einen mehr oder weni-
ger allgemeinen Vorwurf gegen die mit dem Schul- und Erziehungswesen betrau-
ten Kreise und Stellen, ohne sich iiber das Wesen der zwischen Gesellschaft und
Schule bestehenden Kluft ein umfassendes, alle Gesichtspunkte einbeziehendes Bild
zu machen®.

Die moderne Gesellschaft und ihr Verhialtnis
zu Bildung und Schule

Als beherrschendes Merkmal unserer Gesellschaft kann die fortschreitende Ni-
vellierung gelten. Es gibt kaum noch gesellschaftliche Klassen und Klassenunter-
schiede im herkdmmlichen Sinn. Entscheidend ist der Arbeitsplatz in dieser ,,arbeits-
teiligen® Gesellschaft, deren Zusammenleben ein hochst komplizierter, auf Ratio-
nalisierung und Spezialisierung eingestellter technischer und biirokratischer Appa-
rat geworden ist. Das Verhiltnis des Einzelmenschen zu seiner Arbeit wurde dabei
weitgehend versachlicht. Das innere Verhiltnis zu Arbeit und Beruf ging viel-
fach ebenso verloren wie das Gefithl der Verantwortung und Verpflichtung fiir
das Ganze. Die Arbeit wurde zum bloflen Gelderwerb, der Beruf zum ,, Job“ de-
gradiert.

Den Ausgleich sucht der moderne Mensch in der Freizeit und im ,Hobby*.
Darin sieht er mehr und mehr die eigentliche Erfiillung seines Daseins und strebt
deshalb konsequent nach einem wachsenden Mehr an Lohn fiir ein Weniger an
Arbeit.

Die Begegnung mit den verschiedenen Giitern, Formen und Schépfungen unse-
rer Kultur ist durch die Massenmedien und den organisierten Massentourismus all-
gemeiner, aber auch oberflichlicher geworden. Sie bedeutet kaum mehr selbsttiti-
ges Schaffen oder Mitschaffen, sondern meist passives Genieflen in der Freizeit und
am Feierabend. Kultur hat dabei ebenso ihre allgemein anerkannte, an einer tran-
szendenten Mitte orientierte Giiltigkeit und Verbindlichkeit verloren wie die
Religion. Ein fast schrankenloser Relativismus und Subjektivismus ist an die
Stelle eines allgemein giiltigen Welt- und Menschenbildes getreten.

2 Rahmenplan des Deutschen Ausschusses, Empfehlungen und Gurachten Folge 3, 1 (Stuttgart 1959) 1.

3 Ausgangspunkt ist flir uns neben der reflektierten Betrachtung der Zeit und ihrer Strémungen vor allem eine
mehrjahrige Erfahrung der Schule in einer deutschen Grofistadt sowie in deutschen Auslandsschulen in zwei europii-
schen Hauptstidten. Diese Titigkeit vor allem gab dem Verf. die Gelegenheit der unmittelbaren beruflichen Zu-
sammenarbeit und des Gedankenaustausches mit Kollegen aller Schul- und Fachrichtungen aus allen deutschen Léndern.
Fiir viele Anregungen besonders verbunden fiihlt sich der Verf., W. Killy, Bildungsfragen 1963, in: Der Aquaedukt
C. H. Beck 1763—1963 (Miinchen 1963) 14 ff., sowie den beiden Biichern von H. Hahne, In der Pause (Stuttgart £1957)
und Lehrer heute (Diisseldorf 1963).
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Die Schule als Statte der Berufsvorbereitung

Von der Schule erwartet diese Gesellschaft nicht so sehr die Pflege und Weiter-
gabe der geistigen und kulturellen Werte und eine darin ruhende Bildung der
Jugend als vor allem Vorbereitung auf den Beruf und somit Sicherung eines Hochst-
mafles an Lebenschancen. Da der erstrebte Eintritt in die sogenannten ,,Fithrungs-
berufe“ normalerweise nur iiber die Héhere Schule erfolgen kann, erwartet man
von dieser ein moglichst umfassendes Eingehen auf die Bediirfnisse des praktischen
Lebens, die Vermittlung von Kenntnissen und Fahigkeiten, die sich moglichst bald
und leicht in Lohn und Verdienst ummiinzen lassen, sowie die moglichst reibungs-
lose Bestdtigung in Form von Zeugnissen und Diplomen, daff man den Kurs mit
Erfolg durchlaufen habe. Das Recht oder gar die Notwendigkeit einer Auslese
wird bestritten. Jeder hat das gleiche Recht auf Ausbildung und Entfaltung seiner
Person.

Auflerdem braucht man eine wesentlich groflere Zahl von Abiturienten, da un-
ser Leben differenzierter und schwieriger geworden ist. Deshalb ist nicht nur die
Ausschopfung der letzten Begabungsreserven, sondern auch deren Ausbildung bis
zum Abitur eine Frage unserer Existenz geworden. Unter ,Begabung“ aber ver-
steht man heute nicht so sehr die geistige Fahigkeit als vielmehr, und zwar fast ein-
zig die Befahigung zur Lebensmeisterung. Es pafit daher nicht mehr in das gesell-
schaftliche Konzept, von unterschiedlichen Begabungshohen zu sprechen. Nur noch
nach Richtung wird eine Verschiedenheit anerkannt. Die jeweilige Begabungsrich-
tung zu finden, zu férdern und auszubilden ist sodann eine der ersten und vor-
dringlichsten Aufgaben der Schule und des Staates tiberhaupt. Jedes Versagen im
cinzelnen und alle unbefriedigenden Ergebnisse im allgemeinen werden der Schule
und dem mit ihrer Institution und Aufsicht befafiten Staat zur Last gelegt.

Das 6ffentliche Klima

Eine gewisse Gattung von Publikationsorganen fafit alle diese Meinungen und
Ansichten zusammen und fiittert in pseudowissenschaftlich aufgebauschten Arti-
keln ihre Leser und Kunden mit der Bestitigung der eigenen Ansichten. Das ver-
altete System unserer Hoheren Schulen, die mangelnde Vertrautheit ihrer Lehrer
mit den Erkenntnissen der modernen Psychologie und Pidagogik, die daraus sich
ergebende mafilose Uberforderung unserer Gymnasiasten, die angeblich mehr ar-
beiten miissen als Industriearbeiter und daher frith an Managerkrankheiten leiden
und sich mit Drogen aufrecht erhalten, die zu frith angesetzte Entscheidung tiber
die Lebenschancen des jungen Menschen, dem bereits mit zehn Jahren ein ,, Abitur®
abverlangt wird, und schlieflich der ,,Skandal der Zensuren® sind immer wieder-
kehrende Themen. Daf sie neuerdings sogar in Schlagzeilen und Anzeigen fiir den
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Kauf der jeweiligen Zeitung werben, beweist, wie gut sie ankommen und die
offentliche Stimmung treffen.

In unserer vorwiegend auf Rechte bedachten und auf Konsum eingestellten,
durch unsachliche Kritik auflerdem angeheizten Massengesellschaft entsteht so ein
6 entliches, natiirlich auch die Jugend umgebendes Klima, in dem eine auf Pflicht-
erfiillung und titige Mitarbeit des einzelnen angewiesene Bildungsarbeit der Schule
im herkémmlichen Sinn kaum mehr gedeihen kann. Die Arbeit des Lehrers und
Erziehers in dieser Atmosphire gleicht der Aufgabe eines Arztes, der eine schwere
Operation auferhalb des keimfreien Operationsraumes durchfiihren mufl. Fiir ihn
ist eine solche Arbeitsbedingung die Ausnahme, fiir den Lehrer weithin die Regel.

Die gesellschaftliche Stellung der Gymnasiallehrer

Der Gymnasiallehrer selbst hat im Gegensatz zu frither in dieser Gesellschaft
keinen festen Platz mehr. Uber seine jeweilige Einstufung entscheidet nicht nur
seine eigene Person, sondern auch seine gesellschaftliche Umwelt, die ebenso regional
wie sozial bedingte Unterschiede aufweisen mag. Das Hamburger Wochenblatt
_Die Zeit® hat vor einigen Monaten das Ergebnis einer Meinungsumfrage zu die-
sem Gegenstand verdffentlicht; nach ihr rangiert der Gymnasiallehrer ,ziemlich
am Ende, in der Nihe des Friseurs* 4. Mag das Ergebnis auch nicht tiberall so aus-
fallen, insgesamt ist die gesellschaftliche Stellung und Geltung des Gymnasial-
lehrers ins Wanken geraten und im allgemeinen gesunken.

Die Frage nach den mutmafilichen Griinden ist fiir unsere Betrachtung nicht
ohne Belang. Zunichst ist es ohne weiteres begreiflich, dafl eine vorwiegend auf
Erwerb und Konsum eingestellte Gesellschaft fiir die Arbeit des Gymnasiallehrers
oder das, was sie darunter versteht, wenig Verstindnis und Achtung hat. Er pro-
duziert und schafft keine Werte, die wig- und mefibar sind, bietet auch nichts fiir
den kulturellen Konsum, sondern nur trockenen Lehrstoff. Und was diesen anbe-
trifft, ist er im Vergleich zum spezialisierten Universitdtsprofessor nicht Meister,
sondern bestenfalls Geselle. Dazu kommt, dafl der Gymnasiallehrer in den mei-
sten Fillen staatlicher oder kommunaler Beamter ist. Die in einem so engen gegen-
seitigen Abhingigkeitsverhiltnis auf Lebenszeit liegenden Gefahren und Ver-
suchungen sieht, registriert und verallgemeinert man. Und schlieBlich sieht die
moderne Gesellschaft in der Institution des hierarchisch gegliederten Berufs-
beamtentums, dessen Wurzeln in der absoluten Monarchie und in der personlichen
Bindung an den Landesvater liegen, im Zeitalter der wachsenden Biirokratisierung
und Anonymitit des 6ffentlichen Verwaltungsapparates einen Anachronismus, der
ihr in Anbetracht der ungeheuren Strapazierung des Staatsbegriffes und des an die

4 Die Zeit“, 17. Jan, 1964, 9.
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res publica gebundenen Staatsdieners in der jiingsten Vergangenheit um so unbe-
greiflicher erscheint. So gilt der Gymnasiallehrer weithin als ein Zeitgenosse, der
die allein als Begabung geltende Befihigung zur Lebensbewiltigung nicht hat, sich
gegen das Linsengericht der Lebens- und Alterssicherung der Weisung und Zensur
der Obrigkeit unterstellt hat, um in deren selbst umstrittenen Auftrag eine Bil-
dungsarbeit nach den Maximen einer nicht mehr allgemein anerkannten Kultur
zu leisten und nach rein intellektuellen Mafistiben Auslese zu treiben, die als Ein-
griff in die Rechte der freien Berufswahl und der Selbstentfaltung aufgefafic wird.
Er steht auflerhalb der Zeit und gegen sie und gilt somit als Auflenseiter und
Opponent.

Die Eltern

Die Eltern unserer Gymnasialjugend haben sich, dem Trend der Zeit entspre-
chend, organisiert. Das ist etwas Neues in der Pidagogik und kann als Zeichen
sowohl des Mifitrauens gegen Schule und Staat gelten wie der Bereitschaft zu
fruchtbarer Zusammenarbeit zwischen Schule und Elternhaus inmitten einer auf
andere Ziele hingeordneten Gesellschaft. Entsprechend dieser Doppeldeutigkeit ist
die Haltung der Eltern gegeniiber der Hoheren Schule durchaus gespalten. Es gibr,
die Erfahrung beweist das tiglich, noch sehr viele Eltern, die in dankbarer Erinne-
rung an die eigene Schulzeit bestrebt und bemiiht sind, ihren Kindern nicht nur
Ausbildung, sondern Bildung zu sichern. Bestimmen sie den Geist der Zusammen-
arbeit zwischen Schule und Elternhaus, kann die Schule noch echte Bildungsarbeit
im traditionellen Sinn leisten oder wird wenigstens wirksam in dieser Arbeit unter-
stiitzt. Daneben aber gibt es, auch das beweist die Erfahrung, Eltern, die grund-
sitzlich mit dem Anspruch des Fordernden auftreten und jede eigene Verantwor-
tung vermissen lassen. Ohne Riicksicht auf die Begabung des Kindes und allen
wohlgemeinten Ratschlidgen der Lehrer unzuginglich, lassen sie ihr Kind auf dem
Gymnasium, das dann fiir den gewiinschten Erfolg zu sorgen und diesen ebenso
zu garantieren habe wie ein Handwerksmeister die sach- und fachgemife Durch-
fithrung seiner Arbeit. Tritt dann frither oder spiter der unausbleibliche Miflerfolg
ein, macht man die Schule hierfiir verantwortlich und klagt unter Umstinden beim
Verwaltungsgericht.

Man erwartet indes von der Schule als der hierfiir zustindigen Instanz nicht nur
die sach- und fachgemifle, den Erfolg garantierende Durchfithrung der Erziehung
und Ausbildung, sondern auch deren selbstindige, die Eltern nicht weiter beldsti-
gende Ausfithrung. Diese glauben weithin, ihrer Pflicht sei Geniige getan, wenn
sie die dufleren Lebensumstinde der Kinder gut, moglichst luxurios gestaltet und
sie zur Ausbildung in eine Schule gegeben haben. Sie sind bereit, fiir ihre Kinder
Geld zu investieren, kaum aber Zeit und jene fiir die Erziehung unerldfiliche
Anteilnahme. Die modernen Arbeitsverhiltnisse begiinstigen diesen Prozefl. Der

27 Stimmen 176, 12 417



Kiliaﬁ Lechner

Vater, oft auch die Mutter, sind den ganzen Tag aufler Haus. Nach der Arbeit sind
sie miide und abgespannt oder sind durch gesellschaftliche Veranstaltungen weiter
beansprucht. So besitzen sie vielfach weder die Zeit noch die Spannkraft und Be-
reitschaft zu einem aufgeschlossenen Gesprich mit den Kindern. Das Familien-
leben wird, soweit iiberhaupt noch vorhanden, aus dem Alltag auf den Feiertag
verlegt. Ohne Anregung und ohne Hilfestellung sind die Kinder zunichst gezwun-
gen, ihren eigenen Weg zu suchen, und mit zunechmendem Alter weisen sie jeden
Einflufl der Eltern zuriick. Der materiellen Sorgen enthoben, gehen diese jungen
Menschen in unreifer Verkennung des Ernstes der Lage jeder Arbeit aus dem Weg
und ihrem Vergniigen nach, dessen Formen vielfach schon den Zerstreuungen der
Erwachsenen angeglichen sind.

Die gleichen Eltern erinnern sich und andere aber sogleich an ihre unabdingbaren
Rechte, wenn sie glauben, eine Mafinahme der Schule sei unangebracht. Es gibt
schlechthin nichts, um das sich manche Eltern nicht kiimmern, ausgenommen die
eigene Erziehungspflicht. Eine pidagogisch wohl erwogene und berechtigte Mafi-
nahme wird ebenso zum Gegenstand vorwurfsvoller Kritik gemacht wie eine un-
iiberlegte Auerung oder Mafinahme, zu der sich ein Lehrer im Augenblick hich-
ster Anspannung seiner Geduld und Nerven vielleicht einmal hinreifen li88t. Unzu-
ginglich gegeniiber den besten Vorschldgen der Schule sind manche Eltern hart und
ungerecht in der Kritik an der Schule, selbst dann, wenn sie an dem in Frage
stehenden Versagen selbst die alleinige oder doch gréfite Schuld tragen. Neben
diesem bereits weithin als Normalfall geltenden Zerrbild der Familie und ihres
Verhiltnisses zur Schule sind die Fille vollig zerriitteter und geschiedener Ehen
zu haufig, als dafl sie noch als Einzel- und Ausnahmefille angesehen werden konn-
ten. Sie biirden der Schule weiter neue, zum groflen Teil ihr wesensfremde und fiir
sie unlosbare Aufgaben auf. Und doch sind auch diese Kinder ihr anvertraut, und
kein Lehrer und kein Kollegium kann sich dieser menschlichen Aufgabe entziehen.
Aber die Schule, ihrem Wesen nach etwas vollig anderes als das Elternhaus, kann
bestenfalls helfen, selten wirklich heilen. Viele hochbegabte und gut veranlagte
Kinder gehen auf diese Weise der Gemeinschaft verloren. An diese Verschleude-
rung wertvoller Begabungen wird kaum gedacht, weil sie eine Anklage gegen die
Gesellschaft ist, die nur Rechte und keine Pflichten mehr kennt.

Die Jugend

Die Jugend ist der wichtigste Partner der Schule, ihre Voraussetzung und ihr
Zweck zugleich. Diese Jugend ist nicht besser und nicht schlechter als die irgend-
einer Zeit. In der Anlage ist auch bei ihr alles vorhanden. Und, das sei besonders
betont, es gibt heute prachtvolle junge Menschen, die sich in selbstloser Weise der
verschiedensten Aufgaben annehmen. Und es gibt ebenso eine stattliche Anzahl
guter und sehr guter Schiiler, die alle Anforderungen der Schule mit einer gewissen
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Selbstverstindlichkeit bewiltigen, ohne Klagen iiber deren ungebiihrliches Maf3,
ohne krank zu werden, ohne Drogen, ohne ihre jugendliche Freude und Zeit fiir
eigene Beschdftigung zu verlieren. Sie sind der beste und daher meist unterschla-
gene Beweis dafiir, dafl man es sich zu leicht macht, wenn man die Ursache des viel-
fachen Versagens ausschliefilich in der Schule sieht.

Tatsache ist freilich auch, daf} es zahlenmiflig mehr und leistungsmifig schlech-
tere Schiiler gibt als frither, dafl das schulische Leistungsniveau stindig abfillt, dafl
die sogenannte Schulnot zu einem Zeitproblem geworden ist, das oftmals auch
gutwillige und pflichtbewuflte Familien in Angsten hilt. Tatsache also ist, dafl
irgend etwas nicht mehr in Ordnung ist. Keine andere Unordnung aber fillt so
sehr und so ausschliefilich auf die Gesellschaft in ihrer Gesamtheit und ihre Teile
zuriick wie diese Mangelerscheinung an der Jugend. Ohne die Riickendeckung und
Geborgenheit durch ein allgemein giiltiges Welt- und Menschenbild ist diese Ge-
sellschaft unsicher geworden in der Erziehung der Jugend. Sie versucht diese Un-
sicherheit und das dahinterstehende schlechte Gewissen zu verbergen durch eine
oft mafilose Verhitschelung und ein Umwerben der Jugend auf der einen, durch
pidagogische Experimente und Betriebsamkeit auf der anderen Seite. Wohl nie
gab es so viele padagogische Zeitschriften wie heute. Mit dem ihr eigenen Gespiir
merkt die Jugend diese Unsicherheit, dieses Unbehagen und diese Unwahrheit der
Groflen. Sie vermifit die fiir sie wirklich offene Prisenz, fiihlt sich isoliert, sucht
ihren eigenen Weg, den sie bewuf}t von allen normativen Bindungen im herk6mm-
lichen Sinn freihalten will.

Im praktischen Alltag der Schule sieht der Entwicklungsgang eines jungen Men-
schen vielfach etwa so aus: Kommt er als Zehnjahriger aufs Gymnasium, ist er fast
nur an spielendes Lernen gewdhnt. An eine ernste Arbeit, die ihm Leistungen ab-
verlangt, wurde er noch kaum gewdhnt. Oft dauert es Monate, bis er im Verband
einer meist hoffnungslos iiberfiillten Sexta den Anschlufl an die neue Umwelt ge-
funden hat; oft wird dieser erste und entscheidende Anschluf} auch von durchaus
begabten Kindern verpafit. Sie haben zu viel Ablenkung und zu wenig Anregung
in ihrer aulerschulischen Umwelt; das iiberfordert ihre zarten Krifte. Hat das
Kind gliicklich diese Anfangsschwierigkeiten hinter sich gebracht und ist es trotz
der ersten, erfahrungsgemifl schwer zu fiillenden Liicken in die Mistelstufe auf-
gestiegen, bricht in der Phase der friih beginnenden Pubertit und Entwicklung die
verduflerlichte Umwelt mit all ihren Verlockungen erst recht tiber den jungen Men-
schen herein und beansprucht nahezu alle zur Verfiigung stehenden Krifte. Fiir
ein gesammeltes Lernen und Aufpassen in der Schule bleibt kaum mehr Raum und
Ruhe. Den naturgemifl wachsenden Anforderungen, die vor allem mit dem Be-
ginn der zweiten Fremdsprache sowie mit der Abstrahierung der Mathematik von
der Arithmetik zur Algebra eintreten, ist der Jugendliche nicht mehr oder nur mit
Miihe gewachsen. Ohne Abschlufl, ohne etwas Rechtes gelernt zu haben, am we-
nigsten das Arbeiten, verlafit er dann entweder die Hohere Schule oder zwingt
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sich mit vielen Nachhilfestunden, oft auch mit Wiederholung einer oder zweier
Klassen, weiter vorwarts. Hat der junge Mensch auch dieses Stadium iiberstanden
und ist er in die Phase der Reife getreten, hat er vielfach jede Freude an der Hohe-
ren Schule, an geistiger Arbeit und an eigener Leistung auf diesem Gebiet verloren.
Mangelhafte Grundkenntnisse in den elementarsten Dingen hindern ihn einerseits
an einer sinnvollen eigenen geistigen Arbeit, wie sie dem Stil der Oberstufe ent-
sprechen soll; anderseits ist das Selbstbewufitsein nun voll entwidkelt und bestreb,
die wohl empfundenen Liicken anderweitig auszugleichen, indem es dem Jugend-
lichen vormacht, er konne eigentlich alles und brauche nichts mehr zu lernen. Das,
was das Gymnasium bietet und lehrt, habe ohnedies mit dem wahren Leben nichts
zu tun. Dies beginne vielmehr erst nach dem Abitur, weshalb die Zeit, die man
noch auf der Hoheren Schule verbringen muff, um das nun einmal notwendige
Reifezeugnis zu ersitzen, eigentlich eine vergeudete Zeit sei. Ohne stoffliche Grund-
lagen, ohne geschultes und diszipliniertes Denkvermdgen redet und , diskutiert®
man iiber alles und jedes, nur nicht {iber Dinge, die ihrem Wesen nach iiberschau-
bar und daher nach objektiven Mafistiben kontrollierbar sind. Hinzukommt das
nun bewufit aufgenommene Beispiel der Erwachsenen, ihr Streben nach Gewinn
und Vergniigen, ihre Unbedenklichkeit in der Wahl der Mittel, ihr Zweifel am
Sinn der Geschichte, der Kultur, des Daseins und der Welt iiberhaupt. Dieses und
anderes ist wenig geeignet, dem jungen Menschen einen festen Standort im Leben
zu geben. Die von der Offentlichkeit nur geschmihte und licherlich gemachte Schule
und ihre Lehrer werden als Autoritit abgelehnt. Man ist hdchstens noch bereit, ein
als notwendig erachtetes Mindestmaf an Kenntnissen praktischer Art entgegenzu-
nehmen, wihrend man Fichern, deren praktische Verwendbarkeit nicht so vorder-
griindig ist, nur widerwillig so viel Zeit und Mithe widmet, um die Priifung gerade
noch zu bestehen.

Niichtern werden sodann die besten Lebens- und Berufschancen abgetastet nach
dem Leitmotiv, wo am schnellsten und leichtesten das meiste Geld zu verdienen
ist. Weniger niichtern jedoch ist das Kalkiil iiber das Verhiltnis der eigenen Fihig-
keiten und Kenntnisse zu dem angestrebten Beruf. Man beschliefit, Diplomat oder
Exportkaufmann zu werden, trotz mangelhafter Kenntnisse in den modernen
Sprachen; Ingenieur oder Architekt, trotz Schwierigkeiten in Mathematik und
Physik; Jurist, ohne die Fihigkeit, seine Gedanken straff zu ordnen und zu for-
mulieren. Aber die eigentliche Berufsausbildung beginnt ja erst auf der Hochschule,
wie weithin geglaubt wird.

Hochschulen und Wirtschaft

Auf der Hochschule miissen diese jungen Menschen plotzlich erfahren, dafl man
eben jenes Schulwissen dort voraussetzt und dafl man von ihnen ein auf stofi-
lichem Wissen basierendes Denk- und Urteilsvermogen sowie die Fahigkeit selb-
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stindigen Arbeitens als selbstverstindlich erwartet. Nicht anders sind die Erfah-
rungen jener jungen Menschen, die unmittelbar von der Schule weg in die beruf-
liche Ausbildung in Verwaltung, Wirtschaft und Industrie eintreten. Sie miissen
also nachholen, was sie versiumt haben, oder sie scheitern gnadenlos, da nunmehr,
im Vorfeld des Existenz- und Lebenskampfes, ihre Schonzeit unwiderruflich vor-
bei ist. Die berechtigten Klagen der Hochschulprofessoren wie der fiihrenden Man-
ner in Wirtschaft und Industrie liber den mangelnden Ausbildungsstand der Abi-
turienten miissen notwendig die abgebenden Hoheren Schulen treffen: Wie konnte
fiir solche Kenntnisse das Reifezeugnis ausgestellt werden? Wieweit indes Wirt-
schaft und Industrie durch ihre iibertriebenen Forderungen nach einer frith ein-
setzenden Spezialisierung, die Professoren durch eine Beschrinkung ihres 6ffent-
lichen Lehrauftrages auf den esoterischen Raum diese Verhiltnisse mitverschuldet
haben, bleibe hier unerortert. Es sei nur daran erinnert, daf} in den letzten Jahren
so manche einschneidende Mafinahme auf dem Gebiet des Schul- und Erzichungs-
wesens entgegen klarer padagogischer Einsicht getroffen wurde, weil Industrie und
Wirtschaft es so wollten. Und es mufl leider festgestellt werden, dafl 6ffentliche
Verlautbarungen von Professoren, den offentlich bestellten Hiitern und Sachwal-
tern der Wissenschaft und der Bildung, zu Problemen der Gymnasialbildung aus-
gesprochenen Seltenheitswert besitzen. Es ist daher ungerecht, die Verantwortung
fiir den mangelnden Grad an Allgemeinbildung unserer Abiturienten einseitig den
Gymnasien und ihren Lehrern zuzuschieben.

Der Staat und seine Institution

Die moderne Gesellschaft stellt also viele und zum Teil sich widersprechende
Forderungen an die Héhere Schule, ohne die unerldfiliche Bereitschaft zu eigener
Mitverantwortung und Mitarbeit zu zeigen. Es konnte nun der Eindruck entstehen,
die Gesellschaft und ihre Glieder stiinden auf der einen Seite des Kampffeldes um
unsere hohere Schulbildung, die Gymnasien und der sie iberwachende Staat auf
der anderen. So einfach ist indes der Frontverlauf nicht, da auch der die Schule,
die Schulverwaltung und Gesetzgebung reprisentierende Personenkreis zu dieser
Gesellschaft gehort. Trotzdem verlangt unsere Fragestellung eine Antwort auf die
Detailfrage, wie Schule und Staat die vielfaltigen Forderungen aufnehmen und
mit ihnen fertig zu werden bemiiht sind.

Die Hohere Schule und ihre Lehrer
Unsere Hohere Schule verdankt ihre Konzeption dem frithen 19. Jahrhundert.
Ihr Ziel war von Anfang an eine Férderung und Bildung aller den Menschen aus-

machenden geistigen und sittlichen Krifte mit dem Ziel der Hochschulreife. Man
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nannte diese Bildung daher ,humanistisch“. Um dies zu erreichen, bevorzugte man
die alten Sprachen und Mathematik.

Diese Schule war bereits um die Jahrhundertwende in eine schwere Krise ge-
raten. Einerseits ging der sprachliche Unterricht nahezu in rein grammatikalischem
Drill auf, anderseits konnte der fast ausschliefilich auf die Antike und deren Rea-
lien ausgerichtete Unterricht der eigenen Zeit und Umwelt mit so tiefgreifenden
technischen und gesellschaftlichen Verinderungen nicht mehr gerecht werden. So
forderten die ,Realisten®, die Vertreter der modernen Sprachen und der Natur-
wissenschaften, verstirkte Aufnahme ihrer Ficher in die Lehrpline und sogar
eigene Schultypen, die ihre Disziplinen in den Mittelpunkt stellten. Und die da-
mals aufkommende Pidagogische Bewegung wandte sich gegen das blofle Stoff-
wissen und den formalistischen Drill und forderte vor allem Erziehung des jungen
Menschen nach den Erkenntnissen und Methoden der eben damals zur selbstindi-
gen wissenschaftlichen Disziplin aufsteigenden Pidagogik.

Das Ringen der verschiedenen Krifte wurde unterbrochen und beeinflufit durch
die politischen Ereignisse und geistigen Strémungen des 20. Jahrhunderts vom
ersten Weltkrieg bis zur Besatzungszeit nach dem zweiten. Die Hohere Schule steht
heute noch mitten in diesen Auseinandersetzungen, die inzwischen langst aus der
Schulstube in das Kraft- und Kampffeld der politischen Parteien und ihrer Ideolo-
gien geraten sind. Die realistische Richtung sieht das Ziel der Hoheren Schule vor
allem in der Lebenstiichtigkeit inmitten einer klein gewordenen technisierten Welt
und ist daher bestrebt, dem jungen Menschen méglichst viele praktische und tech-
nische Fihigkeiten und Kenntnisse mitzugeben. Die padagogische Richtung be-
trachtet als Aufgabe der Hoheren Schule die Erzichung des Menschen zur Person-
lichkeit und ist bestrebt, unter bewufitem Verzicht auf vielfiltiges stoffliches Einzel-
und Fachwissen das Verstindnis des Schiilers fiir grofle Zusammenhinge zu wecken
und zu vermitteln. Die vielfachen Forderungen der modernen Zeit und Gesell-
schaft haben zu einer Art Fusion beider Richtungen gefiihrt. Charakteristisch hier-
fiir ist das von der Kultusministerkonferenz eingefiithrte Fach der Gemeinschafts-
kunde, das die ,iibergreifenden geistigen Gehalte® mehrerer Ficher, vor allem der
Geschichte, Geographie und Soziologie in grofien Themenstellungen vermitteln
soll. Die rein praktisch-utilitaristische und zugleich rein erzieherische Zielsetzung
wird klar genannt: Politische Bildung und Erziehung. Die traditionelle Riicken-
deckung durch eine auf der Hochschule gelehrte wissenschaftliche Disziplin wird
dabei verwischt: Gemeinschaftskunde ist ,kein fachwissenschaftlicher, sondern
ein didaktischer Auftrag®. Die notwendige Auswahl des Stoffes hat nicht nach
fachwissenschaftlichen, sondern ausschlieflich nach pidagogischen Grundsitzen
zu folgen.
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Das Dilemma der Gymnasialbildung

Beide Richtungen bleiben nicht frei von Extremen, die sich wiederum vielfach
miteinander vermengen. Da werden immer neue und erweiterte Wissensgebiete
zum Unterrichtsgegenstand gemacht und den Lehrern aufgebiirdet, ohne diesen,
der wissenschaftlichen Entwicklung zum Trotz, die Zeit und die Mdglichkeit der
Fortbildung zu geben. Da glaubt man anderseits, ohne formale Technik und stoff-
liches Wissen zu einem echten, vertieften Verstandnis vordringen zu kénnen. Viele
der zur Verfiigung stehenden Lehrbiicher sind diesen modernen Grundsitzen und
Richtlinien angepafit. Sie weisen dem Formalen unerbittlich die nur dienende Rolle
zu und dringen iiber die Elemente hinweg mit Riesenschritten zum Wesentlichen,
gehen nicht stufen-, sondern sprungweise nach oben, vermischen etwa in den
Anfangskapiteln einer Sprache bereits komplizierte syntaktische Erscheinungen
mit der Formenlehre, bieten in Geschichte kaum mehr, was geschehen, sondern
fast nur noch, was geworden ist. Sie iiberfordern das Verstindnis des Kindes, ver-
langen vom Schiiler, dafl er in den Geist eines Faches eindringe, ehe er dessen Ma-
terie bewaltigt hat und beherrscht.

Das Dilemma wird offenkundig bei den Priifungen und Zensuren, auf die das
Gymnasium nicht verzichten kann, wenn es zur Hochschulreife fiihren soll. Ob-
jektive Priifungen und Bewertungen setzen gerade auch das formale und stoffliche
Wissen voraus, auf das man im Unterricht glaubt weitgehend verzichten zu kon-
nen. Vermutlich hat gerade dieser von vielen gefiihlte Widerspruch die ungewdhn-
lich starke Diskussion {iber die Deutschnote im Abitur ausgelost, die in den letzten
Monaten in der deutschen Offentlichkeit ausgetragen wurde. Symptomatisch ist
dabei die von den Kultusministern gegebene Modifizierung und Differenzierung:
Die Note ,mangelhaft in Deutsch verliere dann ihre suspendierende Wirkung
fiir das Abitur, wenn sie nur auf mangelnde Sachkenntnis in Literatur und Lite-
raturgeschichte, nicht aber auf mangelndes Verstindnis und Sprachvermdgen zu-
riickzufiihren sei. Gerade diese Feststellung aber muf}, von extremen Ausnahme-
fillen abgesehen, weitgehend subjektiven Mafistiben unterworfen sein und ist
objektiv weniger beweis- und belegbar.

Verschobene Proportionen

Diese fortschreitende Spezialisierung und Pidagogisierung der Hoheren Schule
hat auch die Proportionen im stufenférmigen Aufbau unseres gesamten Bildungs-
und Schulwesens verschoben. Standen das Gymnasium und seine Lehrer einst in
enger und organischer Verbundenheit zur Universitit, so sind sie heute in eine un-
verkennbare stirkere Affinitit zur Volks- und Berufsschule und in eine groflere
Distanz von der Hochschule geraten. Die von den Kultusministern mit Beschluf§
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vom 29./30. 9. 1960 fiir das ganze Bundesgebiet angeordnete Neugestaltung der
Oberstufe sollte die zwischen Hoherer Schule und Hochschule entstandene Liicke
wieder schlieflen. Aber diese Reform hat sogleich auch eine andere Interpretation
gefunden: Immer deutlicher und hiufiger spricht man von dem Einschnitt zwischen
der Mittel- und Unterstufe einerseits, der Oberstufe anderseits. Folgerichtig for-
dert man in der Offentlichkeit auch bereits eine verschiedene Ausbildung der Leh-
rer fiir die Unter- und Mittelstufe und fiir die Oberstufe. Nur der Oberstufen-
lehrer soll noch die herkémmliche wissenschaftliche Ausbildung erhalten, wihrend
fiir die Lehrer der Unter- und Mittelstufe eine rein praktische Ausbildung fiir aus-
reichend erachtet wird. Wihrend die Volksschule immer stirker ihre auf einen
artgemiflen Abschlufl hingeordnete Einheit betont und verteidigt, ist man bestrebrt,
dem Gymnasium die traditionelle und bewZihrte Einheit, die durch den dem Gym-
nasium artgemiflen Bildungsauftrag bedingt ist, zu nehmen. Angesichts so ent-
gegengesetzter Auffassungen dringt sich selbst dem neutralsten und sachlichsten
Beobachter der Eindrudk auf, daf} standespolitische Griinde und Interessen mit-
sprechen und entscheiden, wo es um das Wohl unserer Jugend und deren Erziehung
geht. Auch diese Stromung gilt es als Zeichen der gegenwirtigen Lage unseres
Schul- und Bildungswesens zu sehen.

Das Erbe der Vergangenheit

Ohne jedes wertende Urteil iiber alle diese Strdmungen muf} festgestellt werden,
daf sie fiir unser Gymnasium einen Umbruch grofiten Ausmafles darstellen, der
selbst unter normalen Voraussetzungen die Arbeit erschweren und den Erfolg
gefihrden miifite. Nun sind aber eben diese Voraussetzungen selbst keineswegs als
normal zu bezeichnen, wenn wir als ,Norm“ der hoheren Schulbildung die mog-
lichst umfassende Ausbildung und Formung aller den Menschen ausmachenden
Krifte mit dem Ziel der weiteren Fortbildung und der selbsttitigen und selbst-
verantwortlichen Betitigung in einem ,,Fiihrungsberuf* ansehen wollen.

Es sind indes noch weitere und mehr Griinde, die der Hoheren Schule Arbeit
und Erfolg schwer machen. Da ist einmal die schwere Hypothek der Vergangen-
heit, der ,alten Schule“ und ihrer Lehrer. In dieser Schule wurde zwar viel gelernt
und gearbeitet, aber die Bildung des ganzen Menschen kam, wenn wir den zur
Literatur gewordenen Berichten ihrer ehemaligen Schiiler glauben wollen, zu kurz.
Es folgte die Diktatur mit ihrem totalen Anspruch auf die Jugend und ihre Aus-
bildung. Es ist eine Tatsache, dafl es auch damals lautere Erzieherpersonlichkeiten
gegeben hat. Aber sie wurden in den Hintergrund gedringt, und die Typen des
geistlosen Paukers und allgewaltigen Klassentyrannen, des Offiziers in Zivil und
des Parteimannes in Uniform auf den Kathedern der Gymnasien bestimmen noch
weithin die Erinnerung der heutigen Erwachsenengeneration. An diese Vergangen-
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heit kann die Schule von heute so wenig ankniipfen wie unsere Bundeswehr an die
jungste Tradition des deutschen Militirs, Stirker als andere Institutionen des
Staates und der Offentlichkeit ist das Gymnasium mit einer Tradition belastet,
auf die es seinem Wesen nach mehr als andere angewiesen ist. Die Schule und ihre
Lehrer von heute haben die Fehler der Vergangenheit bitter und teuer zu bezahlen:
den totalen Anspruch des Staates, die {ibertriebene und mifibrauchte Autoritit, die
Miflachtung des Elternrechtes, das {iberheblich-moralisierende und im Grunde ver-
logene Pathos, die Einseitigkeiten in Lehrplan, Methode und Schulzucht. Dem
Wesen seines Berufes entsprechend mufite und mufl der Lehrer immer auf dem
allen sichtbaren Katheder stehen, und mit den verschiedenen Systemen der jiinge-
ren und jiingsten Vergangenheit ist sein Stand als solcher in schiefes Licht geraten.

Uberlastete Lehrer

Zu dieser ungliicklichen Hypothek kommt eine weit stirkere berufliche Be-
lastung. Der Gymnasiallehrer hat heute 24 Wochenstunden in seinen zwei bis drei,
manchmal noch vier Fichern zu unterrichten, wihrend seine Kollegen frither 15,
spater 18 Stunden pro Woche vor der Klasse zu stehen hatten. Die Klassen selbst
sind wesentlich grofler geworden; ihre Schiilerzahl liegt selten unter zwanzig, oft
iiber dreiflig. Das bedeutet einen grofleren Kraftaufwand fiir die Aufrechterhal-
tung der Disziplin und einen grofleren Zeitaufwand fiir die Korrekturen, wenn
wir von der bereits besprochenen geringeren Bildungsbereitschaft der Schiiler ab-
sehen wollen. Diese Arbeit verlangt nicht nur die volle Arbeitskraft eines gesunden
Menschen, sondern vielfach einen Arbeitstag, der das heute allgemein als sozial
angesehene Maf} von acht Stunden weit iibersteigt. Aber nicht in dieser Aus- und
Uberlastung als solcher liegt das Ubel, sondern in der Verkehrung des Begriffes
»5cholé, von dem unsere ,Schule® nach Wort und Inhalt abgeleitet ist. Dieser Be-
griff ndmlich, den die Rémer mit ,otium® wiedergaben, bedeutet das Freisein von
der eigentlich geschiftlichen Arbeit, dem ,neg-otium®, um Raum und Ruhe fiir die
geistige Betdtigung zu haben. Freisein fiir geistige Arbeit ist eine der notwendigen
Voraussetzungen fiir den Lehrer, der den Geist der jungen Menschen bilden soll.
Davon kann heute keine Rede mehr sein. Der Gymnasiallehrer von heute ist bis
an die Grenzen der physischen Leistungsfihigkeit ausgelastet mit der beruflichen
Arbeit, die fiir ihn vielfach ein Absteigen auf eine weit unter der eigenen liegende
geistige Ebene bedeutet. Fiir Fortbildung in den wissenschaftlichen Fichern, fiir Be-
schiftigung mit Literatur oder gar fiir eigene wissenschaftliche Arbeit bleibt keine
Zeit. Fiir eigene Initiative, Entfaltung und den damit verbundenen Aufstieg zu gré-
Berer Verantwortung lassen System und Metier dieses Berufs wenig Spielraum. Der
immer geiche Rhythmus eines Schultages und -jahres ermiidet und verbraucht.
Nach einer Aufstellung des Statistischen Bundesamtes fiir das Jahr 1961 betrug

425



Kilian Lechner

im Bundesgebiet (ohne Bremen, Hamburg, West-Berlin) die Zahl der 55-60jdhri-
gen Gymnasiallehrer nur mehr etwa die Hilfte der Gruppe der 50-55jihrigen®.
Da in dieser Altersgruppe andere Ursachen, auch i{iberdurchschnittliche Verluste
durch die beiden Weltkriege, kaum in Frage kommen, bleiben nur frithe Invalidi-
tit und Tod, wodurch etwa vom 55. Lebensjahr an, also 10 Jahre vor der gesetz-
lichen Pensionierung, 50 und mehr Prozent einer Altersgruppe ausfallen. Das be-
deutet einen Raubbau nicht nur an Menschen mit eigenen Lebenserwartungen und
Familien, sondern ebenso an der Schule und an der Ausbildung unserer jungen
Generation. Diese stindige Uberbeanspruchung ist zugleich eine Entfremdung von
geistiger Mufle, und das bedeutet auf die Dauer nicht nur einen quantitativen, son-
dern auch einen qualitativen Abbau, nicht nur Verlust wertvoller Menschen und
Erzieher, sondern auch Schwund an Substanz.

Mit dieser Wirklichkeit vollends im Widerspruch stehen schliefflich die vielen
und von den verschiedensten Seiten erhobenen, in sich selbst vielfach widerspruchs-
vollen Forderungen, die an die Hohere Schule und ihre Lehrer herangetragen wer-
den. Der Gymnasiallehrer habe selbstverstindlich in allen seinen Fichern auf dem
neuesten Stand der Forschung zu stehen, obwohl ihm dazu Zeit und Mittel fehlen;
er soll neben seinen Wissenschaften aber auch noch die der Psychologie und Pidago-
gik voll beherschen und die von ihnen erarbeiteten Kenntnisse und Methoden im
Unterricht meisterlich verwerten; er soll auf jeden Schiiler seiner meist tiberfiillten
Klassen in 45 Minuten ganz personlich eingehen; er soll den trockensten Lehrstoff
so bieten, dafl ihn auch noch der trigste Schiiler interessant finde und begreife; er
soll zu Verstindnis und Erfolg fiihren, ohne die Grundlagen entsprechend einiiben
zu diirfen und zu konnen; er soll dynamisch und geduldig, weltoffen und vergei-
stigt, kontaktfreudig und distanziert, gerecht und verstehend, kameradschaftlich
und viterlich, vorbildlich und menschlich, gelehrt und praktisch und vieles andere
mehr sein. Er soll es den Behorden, den Eltern und den Kindern recht machen, ob-
wohl sie keineswegs Gleiches von ihm erwarten. Er soll Interesse wecken fiir die
Werte unserer Kultur, obwohl die Umwelt diese bezweifelt; er soll Achtung an-
erziehen vor dem Staat, obwohl man iiber ihn in der Offentlichkeit mehr auf-
16sende als aufbauende Kritik vernimmt. Mafl und Mitte sind weithin verloren;
es herrschen Extrem und Ubertreibung. So aber hat die Gesellschaft gleichzeitig ein
Alibi fiir die eigene Verantwortung und einen Siindenbodk fiir jedes Versagen,
selbst fiir die vielen Verkehrsunfille, weil die Schule ja zu wenig Verkehrsunter-
richt treibt!

5 Statistisches Bundesamt Wiesbaden, Bevélkerung und Kultur, R. 10 Bildungswesen, I. Allgemeinbild. Schulen
195661, (Stuttgart u. Mainz 1962) 163.
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Selbstverstindnis und Berufsauffassung
der Gymnasiallehrer

Selbstverstdndnis und Berufsauffassung der Gymnasiallehrer sind gespalten®.
Die einen betrachten sich vornehmlich als Vertreter ihres Faches, durch das sie er-
ziehen wollen, indem sie dessen Stoff, Methode und Geist dem jungen Menschen
vermitteln; die anderen verstehen sich zuerst als Pidagogen und weisen ihren
Féchern eine untergeordnete bis nebensichliche Rolle zu. Der Begriff der ,,Bildung*
ist bei den Vermittlern der Bildung selbst so wenig einheitlich wie bei der Gesell-
schaft. Die einen bekennen sich noch zu dem klassischen Ideal des ,,non multa, sed
multum®, der stofflich begrenzten, dafiir in die Tiefe gehenden Bildungsarbeit. Die
anderen verstehen darunter vorwiegend praktisch-enzyklopidische Ausbildung,
die von mdglichst vielen Dingen ein Weniges vermitteln soll. Dafl dazu noch viele
andere das Weltbild und die Berufsauffassung beeinflussende Krifte kommen, dafl
zwischen dem heute 60- und 30jahrigen Kollegen meist mehr als ein Altersunter-
schied besteht, versteht sich aus der Geschichte dieser Epoche von selbst. Alles, was
in unserem Volk an persdnlicher und schicksalhafter Schuld aufgehiuft wurde, was
an Leid und Not erfahren wurde, hat auch in diesem Bereich seinen Niederschlag
gefunden, und vielleicht zeigt sich nirgends deutlicher als in unserem Bildungs-
wesen, dafy wir zwei Weltkriege verloren haben.

Verschieden ist sodann die Weise, mit den Aufgaben des Berufes und den For-
derungen der Gesellschaft fertig zu werden. Die einen reiben sich auf in rastloser
Arbeit, die anderen erfiillen die notwendigsten Pflichten; die einen resignieren, die
anderen erschipfen sich in duflerer Betriebsamkeit. Der Typ des feingeistigen Ge-
lehrten ist so wenig ausgestorben wie der geistlose Pauker, der Idealist so wenig
wie der Formalist und der Zyniker. Das alles ist verstindlich und natiirlich, da
auch die Lehrer nur Menschen sind.

Gefdhrlicher ist die Uberforderung, die Ubermenschen und keine Menschen vor-
aussetzt. Dieser Widerspruch macht den gesamten Erziehungsauftrag und -an-
spruch unglaubwiirdig. Niemand fiihlt dies deutlicher als die Jugend selbst. Darin
ist ein grofler Teil ihrer Skepsis und Ablchnung gegeniiber den Erwachsenen be-
griindet. Darin liegt auch der Grund fiir den zunehmenden Mangel an Lehrern.
Dieser Beruf, des Volks- wie des Gymnasiallehrers, hat in weiten Teilen jede An-
ziehungskraft auf die Jugend verloren. Es ist daher natiirlich, wenn diese kritische
und realistische Generation bei dem heute so reichen Angebot beruflicher Moglich-
keiten mit ungleich groferen Lebenschancen zumeist eine andere Wahl trifft oder,
auch diese Gefahr darf nicht iibersehen werden, diesen Beruf nur wihlt, weil er
Mangelberuf ist, was die Chancen auf eine ausreichende Lebenssicherung selbst
bei geringem eigenen Einsatz vergrofert.

6 Janpeter Kob, Das soziale Berufsbewufitsein des Lehrers der Hoheren Schule, in: Weltbild und Erziehung 21
(1958) 21 £.
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Gesetzgeber und Schulverwaltung

Gemifl Art. 7 unseres Grundgesetzes untersteht das gesamte Schulwesen der
Aufsicht des Staates. Diese liegt nach Art. 30 bei den Lindern. Damit sind vom
Gesetzgeber von vornherein stammesgeschichtlich und stammespsychologisch be-
dingte Unterschiede zugelassen. Jedoch diirfte nicht die daraus sich ergebende, dem
geistigen Leben gemifle Freiheit und Vielfalt die Schuld an dem heute vielzitier-
ten ,Schul- und Bildungschaos® in der Bundesrepublik tragen. Schwerer zu Buch
schlagen die Unterschiede in der Schul- und Bildungsvorstellung der verschiedenen
politischen Parteien und die allgemeine Richtungslosigkeit einer Zeit und Wel,
in der es kaum mehr allgemein anerkannte Werte gibt. Da auflerdem die politi-
schen Krifteverhiltnisse standig im Fluf} sind, da jede politische Mehrheit auf die
Stromungen im Volk achten muff und weder die eigene Opposition noch die Kon-
kurrenz in den Nachbarlindern iibersehen darf, sind Schulgesetzgebung und Lehr-
pline stindig im Fluf}, einander vielfach widersprechend und nur schwer tiber-
schaubar. Dabei sind die Unterschiede grundsitzlicher Art zum Teil so grof}, dafl
es mehr als fraglich bleibt, ob rein organisatorische Losungen, wie etwa eine stir-
kere Koordination des Schulwesens durch die Kultusministerkonferenz, oder, was
ebenfalls gefordert wird, die Einrichtung eines Bundes-Kultusministeriums das
Ubel an der Wurzel treffen konnten. Diese Entwicklung soll an einigen Beispielen
aus der Schulgesetzgebung und der Stoffpline gezeigt werden, soweit das in Kiirze
und in Anbetracht der riesigen, schwer iiberschaubaren Fiille von Verordnungen
und Lehrplinen von oft nur kurzer Lebensdauer iiberhaupt moglich ist.

Die Sozialisierung der Bildung

Einer der Ausgangspunkte der Diskussion und Gesetzgebung auf schulpoliti-
schem Gebiet ist die Behauptung, das Gymnasium sei frither ein fast ausschlief3-
liches Reservat der hoheren Stinde gewesen und habe deren Privilegien sanktio-
niert. So war man bestrebt, alle Schranken vor den Hoheren Schulen abzubrechen.

Man begann mit den finanziellen: Schulgeld erhebt heute kein deutsches Land
mehr, viele stellen auflerdem auch die Lernmittel, die Biicher, auf Staatskosten zur
Verfiigung. Diese soziale Idee ist weder neu noch entscheidend. Denn einerseits gab
es auch frither fiir bediirftige und wiirdige Schiiler vollen und teilweisen Schulgeld-
erlafl sowie Biicher aus der Leihbiicherei; anderseits aber bedeuten nicht diese ver-
hiltnismifig geringfiigigen Aufwendungen das eigentliche wirtschaftliche Opfer
der hoheren Schulbildung, sondern der verspitete Eintritt ins Erwerbsleben. Ent-
scheidend und neu ist vielmehr die grundsitzliche und gesetzlich verankerte An-
erkennung des Rechtes aller auf hdhere Schulbildung. Ist aber dieses allgemeine
Recht einmal anerkannt, dann will man es auch gebrauchen, und der Staat hat
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weiter dafiir zu sorgen, dafl man es gebrauchen und nutzen kann. Folgerichtig ist
heute die Diskussion iiber die Abkiirzung der Ausbildung laut und lebendig ge-
worden.

Sehr viel heikler ist die Forderung nach dem Abbau der Schranken, die durch die
Anforderung und die Auslese der Gymnasien gesetzt sind. Es wurde schon er-
wihnt, dafl man unter Begabung heute gemeinhin nur mehr die jedem gesunden
Menschen eigene Befihigung zur Lebensmeisterung in irgendeiner beruflichen Rich-
tung versteht, eine Zweiteilung in allgemeine Befihigung und Intellekt aber nicht
mehr gelten lassen will. Ein Mefiverfahren fiir die intellektuelle Begabungshthe
ist demnach so unangebracht wie die Einteilung der Begabung nach Richtung und
Hohe selbst. Aulerdem, so sagt man weiter, stellen die herkémmlichen Priifver-
fahren eine Uberforderung der Zehnjihrigen dar. Vielmehr gilt es als Aufgabe der
Schule, die jeweilige Begabungsrichtung eines Kindes hefauszufinden und dann
das Kind zu der ihm geméfen Ausbildung zu fithren. Um diese Entscheidung nicht
zu frith treffen zu miissen, soll jedes Kind moglichst lange im Verband seiner Alters-
gruppe verbleiben. Diese Auffassung, als ,Forderstufe“ einer der am meisten kri-
tisierten Punkte des Rahmenplanes des Deutschen Ausschusses, ist in zwei Bundes-
lindern praktisch verwirklicht. Sie bauen auf einer sechsjihrigen Grundschule mit
ciner sicbenklassigen Oberschule auf. Andere Linder liefen es bisher bei der neun-
klassigen Oberschule, experimentierten aber lange an der Aufnahmepriifung herum,
verlegten deren Entscheidung weitgehend oder ganz in die Zustindigkeit der ab-
gebenden Volksschule und schafften diese Priifung schlieflich ganz ab. Zur Zeit
diirften gerade diese den Aufbau und die Struktur unserer Héheren Schulen be-
treffenden Fragen wieder in den Vordergrund der Diskussion geraten sein, nach-
dem sich auch die Kultusministerkonferenz auf ihrer 100. Plenarsitzung in Berlin
am 5./6. Mirz 1964 fiir ,Mafinahmen, die Schiiler in die ihnen gemifen Bildungs-
gdnge zu bringen*, ausgesprochen hat und hierfiir eine ,Beobachtungsstufe® sowie
einen horizontalen statt vertikalen Aufbau unserer Schulen vorschligt.

Differenzierung und Nivellierung

In der Praxis bedeutet dies einen Verzicht auf eine bestimmte Begabungshshe
und -breite. Auf einer verhiltnismifig schmalen, der jeweiligen Begabungsrich-
tung angepafiten Spur soll der junge Mensch zum Abitur, zur Hochschul- oder
wenigstens Fakultitsreife gefiihrt werden. Auch auf diesem Weg gingen die bei-
den erwihnten Lénder voran und schufen eine Fiille verschiedener Ziige der Hohe-
ren Schule, die sich im wesentlichen unterscheiden durch das Schwergewicht auf
Sprachen oder Naturwissenschaften und Mathematik sowie durch die verschiede-
nen Sprachenfolgen. Andere Linder bemiihen sich um eine groere Durchlissigkeit
der Hoheren Schulen, d. h. um Mbglichkeiten leichterer Uberginge von einem
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Schultyp auf den anderen in mittleren und hoheren Klassen, wieder andere halten
im wesentlichen an den klassisch gewordenen drei Schultypen fest.

Eine besondere Form der Differenzierung, der Aufteilung der Schulbildung in
moglichst viele Wege, sind die Versetzungsordnungen einiger Linder, vor allem
die Bestimmung, wonach nicht ausreichende Leistungen in einem Fach durch sehr
gute und gute in einem anderen ausgeglichen werden konnen. Einige Linder be-
tonen dabei ausdriicklich die Notwendigkeit der Leistungsforderung und der Aus-
lese und beschrinken mit klar formulierten Bestimmungen die Moglichkeit des
Ausgleichs auf Fille echter Hirte. In einer anderen Versetzungsordnung aber lesen
wir: ,Ein Schiiler ist zu versetzen, ... wenn von ihm trotz gewisser Miflerfolge
erwartet werden kann, dafl er in der nichsten Klasse erfolgreich mitarbeiten wird;
inwieweit dabei iiber unzureichende Leistungen in einzelnen Fichern hinweg-
gesehen werden kann, ist von der Klassenkonferenz zu beurteilen und zu entschei-
den.“” Und einige Paragraphen weiter: ,Befriedigende und bessere Leistungen in
den Leibesiibungen, den wahlfreien und musischen Fachern sowie in der Hauswirt-
schaft konnen bei der Entscheidung mitbewertet werden, Minderleistungen in die-
sen Fichern dagegen die Entscheidung iber die Versetzung nur dann beeinflussen,
wenn diese Ficher fiir den Schultyp bezeichnend oder die Minderleistungen nicht
auf Unvermdgen zuriickzufiihren sind.“ Die mit solchen Entscheidungen betraute
Klassenkonferenz wird sodann aufgefordert, ,nicht schematisch zu verfahren®.
Vielmehr wird der ,pflichtgemdflen Entscheidung ein so grofler Spielraum® ge-
lassen, ,daf} jedem Sonderfall gegeniiber der Einheitlichkeit des Prinzips Gerech-
tigkeit zuteil werden kann®. Nach dem Wortlaut dieser Versetzungsordnung kén-
nen also Minderleistungen in konstituierenden Fichern durch bessere Leistungen
in Disziplinen, die im wesentlichen dem kéorperlichen und musischen Ausgleich
dienen, wettgemacht werden. Gleichzeitig aber wird eben diesen Ausgleichfichern
ein verschiedenes Gewicht gegeben, je nachdem, ob sie fiir oder gegen den Schiiler
aussagen. So wird ein grundsitzliches und nicht nur auf den Zweifel beschrinktes
»pro reo® zum Prinzip erhoben, gleichzeitig aber in Ignorierung des auch verwal-
tungsrechtlichen Charakters einer Versetzung dem Zweifel selbst durch juristisch
vollig unklare Begriffe Vorschub geleistet, so dafl fiir einen leistungsschwachen
Schiiler eine doppelte Sicherung besteht.

In Anbetracht der Tendenz unserer Zeit nach legislativer und jurisdiktioneller
Perfektion ist es nicht verwunderlich, wenn die mit solchen Entscheidungen be-
traute und belastete Klassenkonferenz die Tendenz zeigt, die Versetzung nur in
ganz extremen Fillen zu versagen. In der Praxis des Schulalltages aber bedeutet
dies, daf8 Jahr fiir Jahr und Klasse fiir Klasse Schiiler mitgeschleppt werden miis-

7 Der Verf. mochte in den folgenden Ausfiihrungen bewuflt auf eine jeweils genaue Quellenangabe verzichten, um
jeden Ansatz und Anschein von Polemik zu vermeiden. Dafl indes alle den verschiedenen Drucksachen entnommenen
Hinweise und Zitate jederzeit belegbar sind, gilt fiir den Verf. als selbstverstindliches Gebot wissenschaftlicher
Arbeitsweise.
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sen, denen die notwendige Begabung wie auch der unerldfiliche Arbeitseifer fehlen,
die aber in Anbetracht der Lage nicht die geringste Veranlassung zu groferen An-
strengungen sehen. Der Lehrer aber ist gezwungen, gerade ihnen einen Lowen-
anteil an Zeit und Kraft zu widmen und das allgemeine Leistungs- und Anforde-
rungsniveau auf sie abzustimmen, wihrend die wirklich begabten Schiiler nicht
mehr gefordert und damit nicht mehr geférdert werden konnen. So wird die Diffe-
renzierung der grundsitzliche Verzicht auf eine gewisse Breite und Hohe der Be-
gabung und Anforderung zur Nivellierung. Das aber ist nichts anderes als eine
unverantwortliche Vergeudung von Begabungen, ein Unrecht am einzelnen und an
der Gesellschaft, die beide ein Anrecht auf bestmogliche Forderung der Begabun-
gen haben. Doch wird von dieser Art der Begabungsvergeudung kaum gesprochen,
weil sie den Anschauungen der modernen Gesellschaft, die keine Elite mehr duldet,
entspricht. Kein anderes Land zwar ging so weit in der Entschirfung der Vor-
riickungsbestimmungen wie das erwihnte; aber diese Versetzungsordnung gilt nach
einer Aufstellung von 1961 fiir nahezu 500 Hohere Schulen mit rund 232000
Schiilern, was mehr als ein Viertel der entsprechenden Zahlen des gesamten Bun-
des ausmacht.

Die Pidagogisierung

Eine dritte und letzte Richtung ist zu nennen: die Pidagogisierung des gesamten
Schul- und Bildungswesens®. Sie hat eine doppelte Seite. Einerseits glaubt man an
die Moglichkeit und Notwendigkeit einer konkret-praktischen Vorbereitung des
jungen Menschen fiir das Leben und dessen Aufgaben, jedoch nicht im Sinn einer
grundlegenden Allgemeinbildung, sondern einer auf ganz bestimmte Ziele und
Zwecke hingeordneten Ausbildung, sozusagen einer ,Programmierung®. Und da
man glaubt, was der Mensch nicht konkret gelernt habe, konne er auch nicht, ist
man auf eine gewisse Breite des Angebotes von lebenspraktischen Kenntnissen be-
dacht. Diese Betonung der reinen ZweckmiBigkeit und Zweckbindung aller Schul-
bildung haben wir bereits mehrmals erwihnt und in ihr eine Forderung der Ge-
sellschaft erkannt. Die Schulbehérden sind entsprechend bestrebt, diese zu erfiillen,
und verlangen daher nicht nur Unterricht in Sozial- und Gemeinschaftskunde mit
dem Ziel politischer Bildung, sondern auch Verkehrserziehung und vieles andere
mehr. '

Die andere Seite besteht in dem heute — zumindest in der Praxis — verbreiteten
Glauben, durch entsprechende méglichst perfekte und virtuos gehandhabte Lehr-
methoden lasse sich jedem Schiiler so ziemlich alles beibringen und diesem oben-
drein auch noch das mithsame Lernen im traditionellen Sinn ersparen. Wir finden

8 H. Schelsky, Anpassung oder Widerstand (Heidelberg 1961) 161 spricht von der Pidagogisierung des Menschen
und der Gesellschaft als einer Zivilisationsgefahr.
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den unverkennbaren Niederschlag dieses Glaubens in mehreren Stoff- und Lehr-
planen, die sich nicht auf die sachliche Angabe des zu behandelnden und somit ver-
bindlichen Lehrstoffes beschrinken, sondern diesen in grundsitzlichen, methodi-
schen und didaktischen Erorterungen und Richtlinien geradezu ertrinken. Dabei
fille auf, dafl diese Texte viel verbindlicher formuliert sind als etwa die Ver-
setzungsordnungen. Wihrend in diesen Formulierungen wie ,in der Regel®, ,Er-
messensspielraum® und ,,sollen® auffallen, herrscht in den methodisch-didaktischen
Richtlinien das unerbittliche ,muf}¥, ,auf keinen Fall® und , darf nicht® vor. Die
Methode ist wichtiger als der Stoff, ihre fehlerfreie Handhabung nach fast doktri-
nir erscheinenden Geboten wesentlicher als der personliche Einsatz des Lehrers
und Erziehers, der, so gesehen, mehr als genau funktionierender Lehrapparat denn
als Person und Mensch erscheint. Von der Methode allein verspricht man sich dann
auch Wunderleistungen: In einem zwei-, hochstens dreijihrigen Kurs in den alten
Sprachen mit vier bis fiinf Wochenstunden, wobei fiir eine systematische Behand-
lung der Syntax zugegebenermaflen keine Zeit bleibt, sollen die Grundlagen und
Voraussetzungen fiir eine Lektiire und Interpretation von Homer und Sophokles,
Vergil und Horaz, Livius und Tacitus, Thukydides und Platon geschaffen werden.
Das reine Lernen und formale Uben ist verpont, auch dann und dort, wo es der
gerade und somit kiirzeste Weg wire und auflerdem Willen und Gedéchtnis schulen
wiirde, Die Einheit von artbedingter Methode, Form und Gehalt eines Faches als
Mittel umfassender geistiger Bildung scheint verloren. Das wird deutlich, wenn in
einem Stoffplan fiir Geschichte eigens betont werden muf}, dafl im Unterricht der
Oberstufe ,strenge Objektivitit und eine Erziehung zur Haltung des Geschichts-
forschers“, dem die ,Ermittlung der Wahrheit oberstes Ziel ist, nicht im Wider-
spruch stehe zur erzieherischen Aufgabe des Geschichtsunterrichtes, der ,ein we-
sentliches Element politischer Bildung“ darstelle. Und wie sehr diese praktische
Zielsetzung den Blick fiir das Wesen und den Geist dieses Faches getriibt zu haben
scheint, geht aus folgendem Satz eines Stoffplanes hervor: ,Der Geschichtsunter-
richt tiberschreitet seine Aufgabe, wenn er sich anheischig macht, den Sinn des ge-
schichtlichen Ablaufes metaphysisch zu deuten. Eine solche Deutung liegt aufler-
halb des geschichtlichen Verstehens.®

Als Gesamttendenz der Gesetzgebung und Verwaltung diirfte sich somit eine
fortschreitende Anpassung unseres gesamten Schul- und Bildungswesens an die
Forderungen einer an geistiger Bildung kaum mehr interessierten Massengesell-
schaft ergeben. Deutlich erkennbar wird dabei die Unsicherheit des Staates gegen-
iiber seinem verfassungsmafligen Erzichungsauftrag. Nach auflen ist man bemiiht,
iiber diese Unsicherheit hinwegzutduschen mit Bestimmungen, die ,,jedem Sonder-
fall“ moglichst gerecht werden und Schwierigkeiten vermeiden. Nach innen iiber-
tiincht man sie mit Betriebsamkeit und Vorschriften, die im wesenseigenen Bereich
des Pddagogen eben jenen Ermessungsspielraum einengen und den Lehrer fiith-
len lassen, daf} er ein weisungsgebundener und der obrigkeitlichen Zensur unter-
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stehender Beamter des Staates ist, was gerade den ihm besonders ans Herz geleg-
ten Auftrag der Erziehung zu freier, selbstverantwortlicher demokratischer Ge-
sinnung fragwiirdig erscheinen laf3t.

Gemifl der unterschiedlichen gesellschaftlichen Struktur der deutschen Linder
ist der Grad dieser Anpassung innerhalb des Bundes sehr verschieden, wobei die
Fronten quer durch die Parteien verlaufen. Man darf sich daher nicht wundern,
wenn die Bestrebungen nach einer Angleichung des héheren Schulwesens der Lin-
der auf Bundesebene nicht iiberall auf eitel Wohlwollen und Entziicken stoflen.
Man macht es sich freilich leicht mit seiner Kritik, wenn man solche Widerstinde
rundweg als Provinzialismus, Hinterwildlertum und Riickstindigkeit apostro-
phiert und der Gegenseite jenes Verantwortungsbewufltsein fiir das deutsche Bil-
dungswesen abspricht, das man glaubt fiir sich allein gepachtet zu haben.

Zusammenfassung und Ausblick

Man moge nicht einwenden, das Bild sei zu dunkel, zu einseitig und lasse aufler
Betracht, was alles geleistet wurde und wird, welche positiven Krifte in manchen
der genannten Tendenzen liegen, welche Vorziige unsere heutige Jugend habe und
anderes mehr. Es ist eine Tatsache, dafl unser Schul- und Bildungswesen in eine
Krise geraten ist. Will man ihm, was notwendig ist, wieder heraushelfen, bedarf
es zundchst der Diagnose, die sich ihrem Wesen entsprechend gerade um Erkennt-
nis und Sichtung der negativen und krankhafen Erscheinungen bemiihen muf}. Als
grundsitzliches Ergebnis kann wohl gelten:

1. Ein einheitliches, am Absoluten orientiertes Welt- und Menschenbild fehlt weit-
hin. Eine einheitliche, allgemein verbindliche Bildungsvorstellung kann es daher
nicht mehr geben. Deswegen ist Streit iiber die Bildungsziele und -mittel aus-
gebrochen.

2. Abhilfe sucht man, dem Zug der Zeit folgend, in dufleren Bereichen, in der
Struktur und Organisation. Die Mitte ist verloren, man fithlt ein Unbehagen
iiber die entstandene Unordnung, hat aber entweder nicht die Einsicht oder nicht
den Mut, die wesentlichen Probleme anzugreifen.

3. Bestimmend fiir den Standort in den dufleren Bereichen kann somit gar nicht
mehr das eigentliche Anliegen aller Bildung, der Mensch als Entwurf und Aus-
fithrung, sein, sondern wiederum Zuflerliche Zielsetzungen, wie sie den politi-
schen Kriftegruppen und gesellschaftlichen Interessenverbinden entsprechen.

Jede Reform des Schul- und Bildungswesens hat daher auszugehen von der grund-

satzlichen Frage, was denn der Mensch sei und ob diese unsere Gesellschaft ein

richtiges oder {iberhaupt noch ein Menschenbild habe.
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