Die Bedeutung Friedrich Wilhelm Foersters
fiir die Padagogik der Gegenwart

Walter Troger

Kaum ein anderer Erzicher unseres Jahrhunderts hat ein so umfangreiches und
vielseitiges Werk hinterlassen wie Friedrich Wilhelm Foerster; kaum ein anderer
hat mit solcher Leidenschaft Stellung genommen; kaum ein anderer war so um-
stritten wie er; keiner hat so viel Zustimmung und Ablehnung erfahren. Seine
Biicher — es sind iiber 30 — fanden weitere Verbreitung als die jedes anderen
piadagogischen Autors seiner Zeit, er selbst aber stieff auf massive Ablehnung und
mufite 1920 akademisches Lehramt und Vaterland verlassen.

Heute sind sein Leben und sein Werk nahezu vollendet. Die Streitfragen, um
derentwillen sein Leben so bewegt verlief, liegen zuriick und sind inzwischen zum
grofiten Teil von der Geschichte entschieden. Wir konnen versuchen, aus groferer
Distanz als es seinen Zeitgenossen mdglich war, nach dem Ertrag seines Lebens zu
fragen.

Foersters Bedeutung kann erstens gesehen werden in seiner Auffassung der Er-
zichung als bewufiter Formung des einzelnen. So selbstverstindlich diese Auf-
sung auch beim ersten Anhoren klingt, wir sind in der Gegenwart in Gefahr, sie
zu vergessen, zumindest zu vernachlissigen, vor allem in der Praxis.

Erziehung ist ein Geschehen, das in fritheren Zeiten fast von selbst verlief, im
Mittelalter von eindeutigen und klaren Idealen beherrscht war, im Lauf der letz-
ten Jahrhunderte jedoch immer verworrener und komplizierter wurde. Heute
miissen die gegensdtzlichsten Ziele mit hochdifferenzierten Methoden unter ganz
uniibersichtlichen Verhiltnissen erstrebt werden. So entsteht die Gefahr, das dem
Erkennen und Handeln nicht mehr Faflbare auf leichter beherrschbare Teilvor-
ginge einzuengen und sich vor allem auf das zu beschrinken, was im Augenblick
besonders dringlich verlangt wird. Und verlangt wird heute von der Erziehung —
und zwar mit Recht — ein Beitrag zur reibungslos funktionierenden Gesellschaft.
Erzichung und Bildung treten immer deutlicher als unentbehrliche Voraussetzung
fiir den storungsfreien Ablauf des wirtschaftlichen und politischen Kriftespiels
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hervor. Damit hingt zusammen, daf} sich Bildung mit dem Sozialprestige verbun-
den hat; so ist ein noch nie dagewesenes Interesse an Schule und Erziehung ent-
standen. Das wiederum hat zur Folge, daf} die Erziehung, vor allem in der Schule,
aber auch in der Familie, im auflerschulischen Bereich der Jugendarbeit und in der
Berufserziehung heute immer mehr auf die Rolle der Sozialisierung festgelegt
wird; Sozialisierung vom einzelnen aus als Fit-Machen fiir seine kiinftigen Rollen
in der komplizierten Gesellschaft, Sozialisierung von der Gesellschaft her als Ga-
rantie ihrer Kontinuitit durch Einpassen des Individuums in die Vielfalt der
sozialen Funktionszusammenhinge.

Uber die grundsitzliche Berechtigung dieser padagogischen Aufgabe ist kein
Wort zu verlieren, auch nicht dariiber, dafl noch lange nicht genug getan ist, um
ihr nachzukommen. Ebensowenig kann aber ein Zweifel daran bestehen, daf die
endgiiltige Erhebung des Sozialisierungsprinzips zum allein mafigebenden pddago-
gischen Gesichtspunkt zu einer Einseitigkeit unseres Erziehungswesens fiihren
miiflte, die weder dem einzelnen, noch — auf die Dauer — den wahren Interessen
der Gesellschaft gerecht werden konnte. Sie wiirde auch gegeniiber der Erziehungs-
tradition eine Verarmung und Verengung bedeuten. Seit dem Beginn der europdi-
schen Pidagogik in der griechischen Idee der Paideia ist sie von dem Gedanken
getragen, daf es in der Erzichung um die Entfaltung und Formung des einzelnen
um seiner selbst willen geht, um die Suche nach seiner einmaligen und nur ihm
allein gehorigen Lebens- und Wesensgestalt.

Wir haben heute mit den andringenden Aufgaben der Zeit, mit der Erledigung
der ins Ungemessene wachsenden Stoffmassen und mit dem Ausbau der Bildungs-
organisation so sehr alle Hinde voll zu tun, daf uns fiir diesen padagogischen
Eros, fiir die auf den einzelnen gerichtete Leidenschaft des Helfens und Entfaltens
schon — von allen anderen Widrigkeiten ganz abgesehen — iiberhaupt kaum noch
Zeit bleibt. Zum Teil ist die Akzentverschiebung der Erziehungsaufgabe zum blo-
Ren Sozialisieren hin sicher auch eine Form realistischer Bescheidenheit, aus der
Erfahrung heraus, daf die bewufSte Erziehung oft wenig an Formung vermag und
das Zu-sich-selbst-kommen des einzelnen vor allem der Ertrag seines gelebten
Lebens ist. Trotzdem ist zu fragen, ob es richtig ist, diese Absicht so sehr in den
Hintergrund zu driingen und die intentionale Erziehung mehr oder weniger auf
die Vermittlung von sozial relevanten Kenntnissen und Fertigkeiten zu be-
schrinken.

Von dieser Situation der Erziehung aus mufl die Pidagogik Foersters gesehen
werden. Er hat, wie kaum ein anderer, in seinen Uberlegungen den pidagogischen
Anspruch des einzelnen, seine personlichen Néte und Bediirfnisse in den Mittel-
punkt gestellt, und zwar des einzelnen in den konkreten Gebundenheiten seines
Lebens, auch in seinen sozialen Verhiltnissen, nicht in der lebensfremden indivi-
dualistischen Isolierung des Neuhumanismus. Es geht in der Erzichung, das ist der
Ausgangspunkt seiner Piddagogik, um ein Recht des Individuums auf Selbstentfal-
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tung, um ein — noch gar nicht religids verstandenes — ,Heil der Seele“?, das nicht
aus den Anspriichen der Gesellschaft abzuleiten ist, sondern ihnen in eigener, unab-
hingiger Wiirde gegeniibersteht. Foerster wird nicht miide, dieses Recht zu begriin-
den und die daraus folgenden Konsequenzen darzustellen. Besonders hebt er in
den verschiedensten Zusammenhingen die Bedeutung des Selbstgefiihls und der
Selbstachtung des Jugendlichen hervor und betont immer wieder, daf} die Er-
ziehung etwas Dauerhaftes nur erreichen konne, wenn sie sich mit diesen Zentral-
kriften der Seele verbindet. Es bleibt sein Verdienst, der Druck- und Drillpidago-
gik nachgewiesen zu haben, dafl sie gerade das nicht geleistet hat, worauf sie so be-
sonders stolz war, die Erziehung zu Gehorsam und Disziplin®. Thre Biandigungs-
methoden gingen zu sehr vom bloflen Recht des Stirkeren aus und hatten zu we-
nig Respekt vor der Selbstachtung der Jugendlichen, so dafl sie lediglich Unter-
tdnigkeit hervorbrachte, die wirklichen inneren Ordnungskrifte des individuellen
und sozialen Lebens jedoch, aufs GrofRe gesehen, nicht zu wecken vermochte.

In allen padagogischen, juristischen, wirtschaftlichen, politischen Streitfragen,
die er erdrtert, bedenkt Foerster immer auch die Sache vom einzelnen aus; wo
dessen Recht bedroht ist, ergreift er grundsitzlich seine Partei gegeniiber dem Kol-
lektiv, bis hin zu seinem Eintreten fiir das ,Recht des Rechtsbrechers®, von dem
er sagt, dafl das Wachstum der biirgerlichen Freiheit eng verbunden sei mit dem
»Respekt vor der Freiheit gerade derer, die die Geduld der menschlichen Gesell-
schaft am meisten auf die Probe stellen®3.

Nun wire dies allein noch kein hinreichender Grund fiir eine besondere Hervor-
hebung; an Vertretern der Individualititspidagogik fehlt es gerade in Deutsch-
land nicht. Was die Stellung dieses entschiedenen Anwalts der personlichen Be-
lange so einzigartig macht, ist nicht allein die Tatsache, sondern mehr noch die Art
und Weise, wie er die Unabhingigkeit des einzelnen sichern will.

Es beginnt damit, daf er immer vom realen Leben ausgeht. In langjihrigen Stu-
dien und auf zahlreichen Reisen bemiiht er sich um die Begegnung mit den wirk-
lichen Menschen und ihren Noten, vor allem in der Arbeiterjugend, in den An-
stalten der Heilpadagogik und Fiirsorge, in Gefingnissen, in der Jugendbewegung,
die er als einer der ersten deutschen Pidagogen zur Kenntnis nimmt und in ihrem
Anliegen begriiit und unterstiitzt. Dariiber hinaus sammelt er Erfahrungen in
seinen ethischen Kursen fiir Jugendliche, besonders aus Arbeiterkreisen, in Ziirich,
in denen er acht Jahre lang iiber die Mdglichkeiten systematischer moralischer Er-
ziehung eindringende Erkenntnisse gewinnt. Vor allem aber brachte er eine Vor-
aussetzung mit, die in der wissenschaftlichen Literatur, auch der pddagogischen,
nicht eben hiufig zu finden ist, die Fihigkeit, innere Erfahrungen zu machen und

1 Friedrich Wilhelm Foerster: Moderne Jugend und christliche Religion. Psychologische und pidagogische Gesichts-
punkte (Freiburg 1960) 61.

2 Ders.: Die Hauptaufgaben der Erziehung. Freiburg 1959 (Uberarb. Neuaufl. v. Erziehung u. Selbsterziehung) 153.

8 Ders.: Schule und Charakter. Moralpidagogische Probleme des Schullebens (Recklinghausen 151953) 50.
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zu deuten. Das alles verband sich mit einem v6llig illusionslosen Blick fiir die Rea-
lititen des Lebens, insbesondere fiir die psychischen, der sich weder von Fassaden
und Phrasen tduschen, noch von emotionalen Wallungen triiben lieff.

Neben der inneren und dufleren Erfahrung ist die zweite Erkenntnisquelle Foer-
sters die Uberlieferung in Philosophie und Dichtung, in der bildenden Kunst, in
der Geschichte, in der Lehre und in den groflen Heiligengestalten des Christen-
tums. Sie sichern seinen Antworten auf die Fragen der Pidagogik eine Weite und
Tiefe des Blicks, die iiber die Beschrinktheiten menschlicher Einzell6sungen immer
wieder hinausweisen.

Die grofle europiische Tradition der Besinnung auf Sein und Sollen des Men-
schen hat im Lauf der Geschichte einen unermefllichen Reichtum an Gedanken
tiber das Bild des Menschen geschaffen. Die Pidagogik unseres Jahrhunderts hat
die Frage nach dem Erziehungsziel hiufig entweder nur mit allgemeinsten Formal-
begriffen beantwortet, etwa mit der ,, Vollkommenheit* bei Dilthey, oder sie iiber-
haupt nur auf die von der Zeit geforderten Teilgebiete beschrinkt, so in der Be-
rufserziehung oder der politischen Bildung; sie hat diesen Reichtum in erstaunli-
chem Umfang unbeachtet gelassen und dafiir vielfach lieber von der Hand in den
Mund gelebt. Foerster betrachtete es als eine seiner Hauptaufgaben, ihn fiir die
Erziehung unserer Zeit wieder lebendig und fruchtbar zu machen?,

So erfuhr er bald, was in der individualistischen Entfaltungspidagogik meist
ibersehen wird: dafl man das Selbst des Menschen nicht entfalten kann, weil es
»das® Selbst als in sich einheitliche und geschlossene Grofle nicht gibt; dafl die For-
derung aller seelischen Krifte unmdglich ist, nicht wegen Zuflerer Hemmnisse,
sondern aus inneren Griinden; die Krifte und Tendenzen der Seele widersprechen
sich so, daf} die Hilfe fiir die einen die Unterstiitzung der anderen ausschlief8t. Das
gilt schon fiir viele intellektuelle und kiinstlerische Begabungen, so daf} oft gerade
reicher veranlagten Naturen die Berufswahl, die Studienentscheidung sehr schwer
fallt; es gilt aber noch mehr — und hier setzt Foersters leidenschaftliche Teilnahme
ein — fiir die Krifte, die mit jenem uniiberbriickbaren Gegensatz zu tun haben,
den die Menschen seit jeher in der riumlichen Analogie von oben und unten, Him-
mel und Hblle, darstellen und mit dem zeitlichen Gegensatz von Verginglichkeit
und Dauer in Verbindung bringen. Es gibt einen — zunichst ganz unbestimmten —
Drang der Seele nach oben, der zugleich eine Suche nach dem Bleibenden, Ewigen
ist, und es gibt eine Kraft, die die Seele nach unten zieht in den Strudel wechselnder
Antriebe, in die Unbestindigkeit und Verginglichkeit hinein. Wir haben die Wahl,
uns nach oben oder nach unten auszuleben®. Die Entscheidung zwischen diesen bei-
den Wegen des Wachsens und Entfaltens der Krifte ist bei Foerster der Mittel-
punkt jeder Erziehung®. Die Wahl des Herakles ist das padagogische Grundmodell.

4 Ders.: Erlebte Weltgeschichee 18691953, Memoiren (Nirnberg 1953) 82.

5 Ders.: Schule und Charakter a.2.0. 405.

6 Ders.: Erziehung und Selbsterziehung. Hauptgesichtspunkte fiir Eltern und Lehrer, Seelsorger und Jugendpfleger
(Ziirich 1921) 65.
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Foerster hat sich diese Forderung nach pidagogischer Entschiedenheit jedoch
nicht durch vereinfachende Schwarz-Weifi-Malerei erleichtert. Er wird nicht miide
zu betonen, wie geheimnisvoll, oft bis zum Ununterscheidbaren verschlungen, Wege
und Wirkungen der zwei Grundkrifte der Seele sind und daf auch urspriinglich
positive Antriebe fehlgehen und zum Verderben werden konnen. Es erfordert viel
Geduld und Erfahrung, die klare moralische Unterscheidung von Gut und Bés auf
das verwirrende Kriftespiel der Seele zu iibertragen und nicht nur — nach Lessings
Wort — die Laster hinter unseren Tugenden, sondern auch die Tugenden hinter
unseren Untugenden zu erkennen?,

Solange es jedenfalls der Erziehung nicht gelingt, dem Heranwachsenden hier
zur Klarheit und vor allem zur unzweideutigen Entscheidung zu verhelfen, ihn
von der Realitdt des hoheren, unsichtbaren Lebens zu iiberzeugen, ihm klarzu-
machen, daf} alles Verlangen nach Kraft und Fiille, nach Sicherheit, nach Uberwin-
dung des Aufgehens und Vergehens in der vorbeihetzenden Lebenszeit hier sein
Ziel hat, solange miissen alle Anstrengungen im Auferlichen und Unwesentlichen
bleiben. Erziehung heifit , die Zeit mit der Ewigkeit verbinden®® und Charakter-
bildung ist ,der Triumph des Absoluten iiber das Relative®?.

Auch hier ist wieder neben dem Dafl das Wie bezeichnend. Es ist schwer, von
objektiven Werten und Normen, von héherer Ordnung, von ewiger Wahrheit so
zu sprechen, dafl nicht blof} schén tonendes Wortgeklingel dabei herauskommt.
Nichts davon bei Foerster. Wenn er vom héheren Leben der Seele spricht, so klingt
es glaubhaft. Das liegt an seiner Sprache, an der konkreten Anschaulichkeit seiner
Darstellung und an der Ubereinstimmung von Lehre und Leben.

Seine Sprache: Auch wer sie als zu hart, zu aggressiv empfindet, muf} zugeben:
wenn Foerster vom Drang der Seele nach dem Ewigen spricht, ist nichts Phrase;
man spiirt, dafl die Worte aus lebendiger Erfahrung kommen. Er weif}, wovon
er redet.

Das liegt nicht nur am Tonfall, sondern auch am Inhalt. Foerster bleibt nie im
Abstrakten. Das allgemeine Prinzip bis in die konkreten Einzelheiten des Alltags
hinein verfolgen und in den kleinen Dingen des Lebens die Gleichnisse tieferer
Entscheidungen sichtbar machen, diese Verbindung von Idee und Realitit ist die
bis heute unerreichte Kunst vor allem seiner ,, Jugendlehre® und ,Lebensfiihrung®.
Von seinem Werk geht eine unserer Zeit des Ungefahren und Unverbindlichen so
notige Entschiedenheit und Sicherheit aus, aber eine Entschiedenheit ohne Enge,
eine Grundsatztreue ohne Borniertheit, eine Sicherheit ohne Hochmut.

Die dritte und vielleicht entscheidendste Legitimation fiir seine Rede von Wahr-
heit und Ordnung ist die Ubereinstimmung von Lehre und Leben. Da er Realist
genug war, um zu sehen, dafl eine durchgreifende Anderung der Erziehung nur in

7 Ders.: Erlebte Weltgeschichre 1869-1953 a.a.O. 126; ders.: Erziehung und Selbsterziehung a.a.0. 368.
8 Ders.: Erzichung und Selbsterzichung a.a.O. 6.
¢ Ebd. 14.
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Verbindung mit der Gesamtgesellschaft moglich ist!?, beschrankte er seine Wirk-
samkeit nicht auf den pddagogischen Bereich. Auch wer seiner Beurteilung der
deutschen Politik vor und nach dem ersten Weltkrieg nicht in allen Einzelheiten
zustimmt, kann sich der Unerbittlichkeit und Prazision der Voraussagen neuen und
immer schlimmeren Unheils nicht entziehen; sie haben fiir den Nachkommenden,
der erlebt hat, in welch schauerlicher Weise sie in Erfiillung gegangen sind, wie
Franz Poggeler zweifellos zu Recht feststellt, etwas Prophetisches an sich.

Aber als er sie aussprach, wurden die Warnungen von den Zeitgenossen als maf}-
los tibertrieben, ja als Verleumdung Deutschlands empfunden. Sie brachten ihm
nicht nur — was ihn kalt lie — den Hafl der Nationalsozialisten ein, die seine Bii-
cher offentlich verbrannten, sondern, und das schmerzte ihn tief, die Kritik grofler
Gelehrter und Politiker und den Bruch mancher Freundschaft, vor allem der mit
Carl Muth, der sich erst wieder nach dem Beginn des Hitler-Reiches mit ihm aus-
s6hnte, als seine Voraussagen schon im Begriff waren, sich zu bewahrheiten!!, Dem
Beruf des 6ffentlichen Warners opferte er seine Laufbahn als Hochschullehrer. Der
Weg, der ihn zum Bruch mit der Universitdt fithrte, war sicher nicht die einzige
Moglichkeit, den Geist gegen die Barbarei zu verteidigen, es war sein Weg, die
Entscheidung des Gewissens, auf seine Weise Professor, Bekenner zu bleiben.

Er hitte das Leben des einsamen Warners nicht fithren konnen, wenn er nicht
gewuflt hitte, dafl das Recht auf seiner Seite war, daff er im Dienst einer hoheren
Wahrheit, auch im Dienst eines hdheren Begriffs von Vaterland stand. Sein Leben
dokumentiert seine Uberzeugung, dafl die wirklich ,,unerschiitterliche Haltung der
Personlichkeit gegeniiber der Welt und Menschen nur durch ewige und unerschiit-
terliche Wahrheiten begriindet werden kann®; denn ,, welche Vermessenheit wiirde
dazu gehoren, nur auf Grund einer subjektiven Meinung einer ganzen Welt stand-
zuhalten! Nur auf dem Boden des Unverginglichen ist man dem Verginglichen
gewachsen® 12,

Fassen wir das bisher Gesagte zusammen, so 14t sich Foersters piddagogische
Bedeutung in Bezug auf das Erziehungsziel darin sehen: Bei ihm ist, was sonst
meist getrennt aufzutreten pflegt, auf iiberzeugende Weise verbunden. Er ist der

|Entscheidung voraus,/das Prinzip der Expansion ist dem einzelnen nur zum Heil,
" und der Selbstachtung des zu Erziehenden, die so oft als unwesentlich oder gar als
auszurottendes Unkraut betrachtet werden. Aber bei ihm werden sie von der Ich-
verkrampfung geldst und auf ihre wahre Grundlage hingewiesen. Entfaltung setzt
'Entscheidung voraus, /das Prinzip der Expansion ist dem einzelnen nur zum Heil,
wenn es durch das Prinzip der Konzentration gestrafft und gefestigt wird'®. Durch
diesen Ausgangspunkt vom einzelnen aus hat er der héheren Lebensordnung das
finstere Gesicht der ,Pflicht* zu nehmen gewuflt, die nur durch Knebelung aller
10 Ders.: Erlebte Weltgeschichte 1869-1953 a.a.0. 68.
11 Ebd. 199 ff.

12 Ders.: Erziehung und Selbsterziehung a.2.0. 90.
18 Ders.: Autoritit und Freiheit. Betrachtungen zum Kulturproblem der Kirche (31911) VIIL.
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natiirlichen Regungen der Seele erfiillt werden darf. Er hat es wie kein anderer
verstanden, die Zuordnung der personlichen Entfaltung auf die tiberpersdnlichen
Gesetze iiberzeugend aufzuzeigen und dadurch das Ethische ,nicht so sehr vom
Ernst des Sollens als von der Freude des K6nnens her begreifbar zu machen*,

So hat sein Erzichungsziel einen gleichzeitig entschiedenen und umfassenden
Zug. Dasselbe gilt von seinen Methoden, auch sie sind eindeutig, aber niemals ein-
seitig. Die Eindeutigkeit der Zielrichtung ergibt sich aus der Einsicht, daf§ der Grund
fiir die wirklich dauerhafte pidagogische Wirkung aller Erziehungsmittel selbst
kein Mittel ist. Was die Methoden begriindet, liegt allem Methodischen voraus: es
ist die Klarheit des Willens, die der Erzicher erst einmal bei sich selbst erkampft
und erlitten haben mufl. Auf die Dauer gesehen wirkt nicht die einzelne erzieheri-
sche Mafinahme, sondern die gesamte Personlichkeit, nicht das Tun, sondern das
Sein. Die wichtigste Erziehung ist daher die indirekte, auf dem Weg tber die
Selbsterziehung des Erziehers's. Foersters Realismus zeigt sich indessen wieder
darin, daf} er die oft so gedankenlos vorgebrachte Maxime, nur das Beispiel des
vom Erzieher selbst Realisierten wirke beim Zogling, einschrinkt; nicht das wirk-
lich Vollbrachte ist das Entscheidende, denn im Vollbringen sind wir alle hin-
fillig, sondern ,,die Ehrlichkeit des Mitstrebens® 16.

Nur bei solcher Entschiedenheit iiber die Richtung ist eine Differenzierung der
Methoden sinnvoll. Was Foerster iiber das ausgedehnte Gebiet der Erziehungs-
mittel aus seiner reichen Erfahrung gesagt hat, 1iflt sich hier auch nicht andeu-
tungsweise nachweisen. Als Beispiel sei ein Thema herausgegriffen, das hiufig
tibersehen wird. Foerster war bei aller Betonung der Spontaneitit und der Selbst-
titigkeit auch ein Anwalt des Wortes in der Erziehung, nicht durch dessen beson-
dere, ausdriickliche Apologie, sondern indem er seine pidagogischen Méglichkeiten
in differenziertester Weise beschrieb. Man konnte hier zunichst einwenden, daf
das Wort in unserer Erziehung ja doch wohl keinen Fiirsprecher notig hitte; es sei
ganz undenkbar, dafl das, was etwa in unseren Schulen geredet wird, irgend jeman-
dem noch zu wenig sein kénnte. Das ist richtig, allein es geht hier nicht um die
Zahl der Worte, sondern um ihre Funktion.

Es scheint doch, dafl wir in Gefahr sind, die unendlichen Mbglichkeiten der
Sprache in der Erziehung auf wenige Einfachformen zu normieren, auf die syste-
matische ,Information“ vor allem und auf die weniger systematischen Formen

von Lob und Tadel.

14 Franz Poggeler: Die Pidagogik Friedrich Wilhelm Foersters. Eine systematische Darstellung (Freiburg 1957) 12.
15 Friedrich Wilhelm Foerster: Erziehung und Selbsterziehung 2.2.0. 16.
18 Ebd. 371.
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Bei Foerster ist das Wort erstens ein Mittel der Aufkldrung'’. Damit ist eine
Vertiefung der Lebenserfahrung, eine Schirfung des Blicks fiir die Zusammen-
hinge unserer Handlungen mit unserem Schicksal und dem der anderen gemeint.
Er ist sich mit Paulsen darin einig, daf} die ethische Unterweisung nicht beweisen
konne, dafl man etwas nicht tun solle, ,wohl aber kénne sie dem Menschen den
ganzen Inhalt seiner Handlung vor Augen stellen, ihre ganze Riickwirkung auf
ihn selbst und auf andere und ihn dann fragen: ,,Willst du auch jetzt noch?“
Die Aufklirung spricht zunichst noch gar nicht davon, dafl man nicht liigen soll,
sondern davon, was Liige ist; sie sagt nicht: Tu keinem was zuleide, sondern zeigt,
was Gewalttat ist: , Was ist Gewalttat, wenn wir sie nicht nach dem oberflich-
lichen Augenschein beurteilen, sondern das ins Auge fassen, was sie im Innern des
Menschen entfesselt und was sie dort lihmt und totet? Was ist Gewalttat, wenn
wir sie nicht nach dem Tageserfolge bewerten, sondern ihre Wirkung auf die
Fundamente des gesellschaftlichen Lebens betrachten?*

Die so verstandene Aufklirung stiitzt sich auf die Uberzeugung, dafl viele Riick-
sichtslosigkeiten der Menschen im Grunde nur auf Unwissenheit oder Denkfaul-
heit beruhen. In einer seiner klassischen Besprechungen erzihlt er den Jugendlichen
vom ,Priigelknaben®, der am franzosischen Hof stellvertretend Schldge bekam,
wenn der Dauphin, den man selbstverstindlich nicht antasten durfte, etwas an-
gestellt hatte. Er fragt nun weiter: Hat nicht auch jeder von euch einen Priigel-
knaben, nur mit dem Unterschied, dafl ihr nichts von dessen Priigeln seht und
hort? Wirkt nicht euer Beispiel in schmutzigen Worten, in der Schlamperei, in
zahllosen Fehlern und Unterlassungen auf andere, die es nachmachen und dann
dafiir ihre Schlige beziehen? Werden euere eigenen Kinder nicht spéter einmal die
Priigelknaben sein fiir die Fehler, die sie von euch lernen?*

Solche Betrachtungen nach dem Motto: , Wahre Bildung bedeutet: Wissen, wie
den andern zu Mute ist“ 2!, suchen ihr Ziel nicht durch Ermahnung oder Drohung
zu erreichen, sondern durch Erklirung, durch Offnung der Augen; sie lassen die
Konsequenz unausgesprochen, im Vertrauen auf die eigene Kraft des dadurch ge-
schirften Gewissens.

Eine zweite Funktion des Wortes ist der Appell??, das direkte Ansprechen der
seelischen Krifte, das die erzieherische Wirkung nicht aus der Information, nicht
aus dem Bewirken einer Einsicht holt, sondern aus dem unmittelbaren Biindnis mit
dem tieferen Selbst des Kindes. Der Appell ist ein Kurzverfahren. Es ist oft nicht
nitig, lange moralpsychologische Analysen anzustellen, um dem Zogling neue Ver-
haltensweisen zu erschliefen, vor allem, wo die Fehlhaltung — wie das ja eben oft

17 Ders.: Jugendlehre. Ein Buch fiir Eltern, Lehrer und Geistliche (Berlin 1906) 30.
18 Ders.: Schule und Charakter a.a.O0. 414.

19 Ebd. 404.

20 Ders.: Jugendlehre a.a.0. 395.

21 Ders.: Erzichung und Selbsterzichung a.a.0. 275.

22 Ebd. 36.
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genug der Fall ist — nur auf Gedankenlosigkeit beruht. Bei den haufigen Buben-
streitigkeiten kommt es z. B. nicht selten vor, daf} einer die Fehler eines fritheren
Freundes ausplaudert, um ihn vor andern herunterzusetzen. Hier kann unter Um-
stinden die einzige Frage geniigen: Ist es grofimiitig, so zu handeln?, um das bessere
Empfinden zu wecken und den Jungen zu einer neuen Sicht der Dinge zu ver-
helfen®,

Hinter dieser Form des Appells steht der schon erwihnte Grundgedanke, daf
die Tugend dem Menschen nicht von aufien beigebracht wird, sondern nur aus der
Erweckung der inneren Krifte erwachsen kann. Das gilt auch fiir Verwahrloste
und Kriminelle, bei denen der Appell an ihr Ehrgefiihl und ihre Selbstachtung
manchmal Wunder wirkt.

Foerster zitiert in diesem Zusammenhang Kant: ,Man kann niemand besser
machen als mit dem Rest des Guten, der in ihm ist.“ % Dieser Rest muf freilich oft
sehr mithsam gesucht und hinter den seltsamsten Verkleidungen gefunden wer-
den, in der Renommiersucht und den Flegeleien der Pubertit, hinter der merk-
wiirdigen Eitelkeit vieler Verbrecher oder hinter der Verstodktheit jugendlicher
Krimineller, die oft mehr die Folge der Tat, des Schocks iiber die eigene Handlung
ist als deren Ursache. Wo ein solcher ,Rest des Guten® nicht vorhanden oder nicht
zu finden ist, bleibt jede Mithe vergebens. In der Zeit, als sich Foerster dem Stu-
dium der Jugendkriminalitit widmete, machte ihn ein Gefingnisarzt einmal dar-
auf aufmerksam, dafl man sich bei der Beurteilung von Kriminellen nicht von
sanften Gesichtern tduschen lassen diirfe. Es ist durchaus nicht so, ,,daf} die wild
zerrissenen Gesichter den bosen Menschen verraten, dem nicht mehr zu helfen ist,
wihrend die sanften, ruhigen und glatten Gesichter charakteristisch fiir diejenigen
sind, die nicht von bosen Leidenschaften besessen sind. In Wirklichkeit ist alles
umgekehrt . . . Die zerrissenen Gesichter gehoren denen an, die unter ihrer Schuld
aufrichtig leiden und die Ausstoffung der menschlichen Gesellschaft, die ihnen droht,
schr tragisch nehmen. Die sogenannten Madonnengesichter aber, die glatten und
ruhigen Gesichtsziige, verraten zumeist diejenigen Charaktere, die in schrecklicher
Gleichgiiltigkeit verharren und nicht unter sich selber und ihrer Schuld leiden. <2

Eine weitere Aufgabe des Wortes ist die Anleitung. Sie kann einmal in der Hilfe
zum Durchdenken und Verarbeiten der eigenen Erfahrung bestehen. Viele Lebens-
schwierigkeiten bei Kindern — und bei Erwachsenen, kann man hinzufiigen — kom-
men davon her, daf} sie den Konflikten ihres Alltags hilflos gegeniiberstehen, weil
sie niemand gelehrt hat oder ihnen behilflich ist, ihre Erlebnisse zu verarbeiten.
Auch die gebildete Jugend ist in bezug auf die Anwendung des Denkens auf per-
sonliche Lebensfragen erstaunlich unreif. So wie wir heute unsere Schuhe und Klei-

23 Ebd. 261.

24 Ders.: Schuld und Siihne. Grundfragen des Verbrecherproblems und der Jugendfiirsorge (Trier: PaulinusVerlag
41961) 146

25 Ders.: Erlebte Weltgeschichte 1869-1953 a.a.O. 143.
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der nicht mehr selbst machen, sondern sie uns liefern lassen, nehmen viele Gebildete
fertige Lebensgrundsitze und Weltanschauungen aus zufillig gelesenen Biichern
auf und lassen das personlich Erlebte und Erfahrene unbenutzt und unorganisiert
in der Seele liegen®. So kommt es zu einem ,unbedachten Leben und unbelebten
Denken“?7.

Dem Ziel, moralische Probleme im eigenen Leben iiberhaupt einmal als solche
zu erkennen und durch eigenes Nachdenken zu 16sen, dienen etwa Fragen von der
Art: Wie kann man Wahrheit und Liebe vereinen? (Bekanntlich meinen wir Deut-
sche, wenn wir erzihlen, wir hitten jemand ,die Wahrheit gesagt®, dafl wir ihm
nur Grobheiten an den Kopf geworfen haben.) Wirkungsvoller als Tadel oder Er-
mahnung ist oft das Hinwenden der intellektuellen Aufmerksamkeit auf solche
Alltagskonflikte, um die Phantasie der Kinder zur Suche nach Lésungen anzu-
regen. Thren Antrieb holt sich diese Suche dann zunichst weniger aus ausdriickli-
chem Tugendstreben als aus dem mehr intellektuellen Reiz des Problemldsens.

Die Anleitung dient schlieflich der Willensiibung in den kleinen Dingen des
Alltags, ohne die es nach Foersters Auffassung keine wirkliche Charakterbildung
gibt. ,Charakter wird gebildet durch die Erziehung zur Treue und Selbstiiberwin-
dung in den kleinsten und einfachsten Dingen des Lebens.“ Das ist nicht Pedan-
terie; denn pedantisch sein heiffe das Kleine um des Kleinen willen tun, hier aber
gehe es darum, daf} das Kleine als Gleichnis grofier Gesichtspunkte gesehen werde.
Es sei wichtig zu sehen, , wieviel Grofles auf dem Spiele steht in der Art, wie wir
das Kleine vollbringen®?, Daher sei die Aufgabe des Pidagogen nicht, ,das
Kleine zu verachten, sondern das Grofie in das Kleine hineinzutragen®®.

In diesem Sinn gehdren Aufgaben, wie die Anleitung zur ,Herrschaft iiber die
Tiirklinke“®, zur Beseelung der Tischmanieren, zur Piinktlichkeit, zur Reinlich-
keit, iiberhaupt zur klaren und gewissenhaften Erledigung gerade der Kleinig-
keiten im Alltag zum Fundament jeder Charaktererziehung.

Diese Formen der Aufklirung, der Anleitung, des Appells, sind in gewissem
Sinn zusammengefaflt in dem, was Foerster die ,Inspiration® des Willens® nennt.
Was das ist, 1488t sich nicht leicht sagen. Sie teilt mit der Aufklirung das Moment
des Wissens, das sie vermittelt; aber wie dies geschieht, entspricht mehr dem Appell,
wihrend das Abzielen auf konkrete Handlungsmoglichkeiten wieder der Anlei-
tung ihnelt. Die Inspiration ist eine ganzheitliche Form des Gesprichs, die nicht
restlos in Einzelteile aufgelost werden kann. Hier zeigt sich, daf} das Wort nicht
blof} ein Transportmittel ist, nicht nur Triger einer vom Wort-Laut abspaltbaren
und so quantifizierbaren ,,Information®, sondern Reprisentant der Gesamtperson-

26 Ebd. 128 ff.

27 Ebd. 129.

2 Ders.: Schule und Charakeer 2.2.0. 269.

29 Ebd. 272.

30 Ebd. 273.

81 Ders.: Erzichung und Selbsterziechung a.a.O. 186.
32 Ebd. 123.

588



Die Bedeuntung Friedrich Wilbelm Foersters fiir die Pédagogik der Gegenwart

lichkeit. Es ist der Brennpunkt in der Begegnung zweier Seelen, also zweier Wel-
ten, und was im Wort von einem zum andern iibergeht, reicht in nicht aufhellbare
Tiefen — oder kann zumindest in sie reichen.

In der Inspiration wendet sich der Erzieher an die Gesamtheit der Seelenkrifte,
gemifd der Einsicht, dafl der menschliche Wille nicht ein spezielles Organ darstellt,
das fiir sich allein stark oder schwach sein kann, wie die Armmuskeln oder die
Augen, sondern daf er eine Funktion der Seele als Ganzes ist. Seine wirklich welt-
bewegende Macht kommt nicht aus der isolierten Stofikraft des Sich-Durchsetzens,
sondern aus der Fihigkeit, grofle Ideen zu erfassen. ,,Der Mensch muf} zuerst wis-
sen, wer er ist, dann erst begreift und erfaflt er, was er soll 23,

Die Inspiration unseres Handelns ist der Aufschwung zu den groflen Leitgedan-
ken des Lebens und ihre konsequente Realisierung im Kleinkram des tiglichen
Einerlei. Sie bringt Denken und Leben in Verbindung und hilft dem einzelnen,
jene Scheu ,,vor der Anwendung héchster Wahrheiten auf das wirkliche Handeln®
zu Uberwinden, die bei vielen modernen Menschen so grofi, ja geradezu krankhaft
ist, dafl man sie ,nur mit der Platzangst Nervoser vergleichen kann® %,

Foerster beruft sich dabei ausdriicklich auf die Lehre des Sokrates, dafl Unrecht-
tun auf Unwissenheit beruhe®. Diese Auffassung lauft nicht auf die naive Vor-
stellung hinaus, es gentige zu wissen, was wir tun oder lassen sollten — daran fehlt
es meist nicht —, sondern warum wir es tun oder lassen sollten. Wenn wir wiifiten,
was wir anrichten durch eine Liige, beim andern, in den Wechselbeziehungen des
sozialen Lebens, in uns selbst, wenn wir wiifften, wie einfach und wirkungsvoll
wir anderen helfen kénnten, durch ein Wort, durch ein blofles Zuhéren, oft durch
eine keineswegs anstrengende Unterstiitzung, wenn wir einen Blick hitten fiir die
Wirkung unseres Tuns auf andere und auf unser eigenes Schicksal, und vor allem:
wenn wir wirklich wiifiten, was auf dem Spiel steht, wenn sich die wechselvolle
Rethe der Tage zu dem merkwiirdigen Gebilde zusammenfiigt, das wir unser
Leben nennen, wenn wir all das wiifiten, oder auch nur eine halbwegs zutreffende
Vorstellung davon hitten, so wiirden wir anders leben.

Allerdings deckt sich Foersters Auffassung nicht ganz mit der des Sokrates: Es
ist nicht so, daf} das Wissen die gute Tat mit Notwendigkeit zur Folge hitte. Das
Christentum hat uns iiber das mysterium iniquitatis, das Geheimnis der Bosheit,
tiefer belehrt, als es die Antike wufite. Zu den tiefsten Stellen seines ganzen Wer-
kes gehdren Foersters Gedanken iiber das, was in der Sprache der christlichen
Offenbarung ,Erbsiinde” und ,Folgen der Erbsiinde“ heif}t®. Diese Folgen be-
stehen ja nicht darin, daf} wir eine bdse Natur in uns haben, die den guten Willen

33 Ebd. 126.

34 Ebd, 143,

85 Ders.: Jugendlehre 2.2.0. 384.

36 Ders.: Moderne Jugend und diristliche Religion a.a.0. 85, 89 f.; Erzichung und Selbsterziehung 2.2.0. 56 ff.;
Religion und Charakterbildung. Psychologische Untersuchungen und pidagogische Vorschlige (Zirich u. Leipzig
1925) 100 ff,
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bestindig von der Tugend abzieht; die Denunzierung des Natiirlichen ist mehr
antik-heidnisch als christlich. Die Lehre von den Folgen der Erbstinde besagt viel-
mehr, dafl im Willen selbst, also im Geist, der Hang zum Verrat steckt, nicht, daf}
der Wille sich zur Auflehnung verleiten 1i8t, sondern daf er sie selber will. In der
unergriindlichen Freiheit des posse peccare, des Siindigen-konnens, d. h. des Sich-
sondern-kdnnens, auch von der klar erkannten Wahrheit, hat jede Erziehung ihre
uniiberschreitbare Grenze.
*

Nach dem bisher Gesagten konnte der Eindruck entstehen, dafl Foerster eine ab-
strakte, zeitlose Pidagogik vertreten hat, die den einzelnen unmittelbar mit den
ewigen Werten konfrontiert, ihn ganz auf die iiberzeitliche Erfiillung seines Le-
bens hinordnet und ihn so von den zwar heute dringenden, aber durchaus ver-
ganglichen Bediirfnisen seiner Zeit ablenkt. Es gehort nun wieder zur Universali-
tat seiner Pddagogik, daf er dieser Einseitigkeit — die sich gerade in Deutschland
auf eine lange Tradition stiitzen kdnnte — nicht verfallen ist. Nicht die blofe Ent-
faltung des Geistes ist das Ziel seiner Pidagogik, sondern die Herrschaft des Gei-
stes tiber das Leben®. Sein Lebenslauf ist das stirkste Zeugnis fiir die Entschlossen-
heit, mit der er sich den Herausforderungen der Zeit gestellt hat, und bei der fiir
ithn charakteristischen Ubereinstimmung von Lehre und Leben kann es nicht anders
sein, als dafl auch seine Pidagogik von dieser Zeitnihe bestimmt ist. Nur ist es
eine Zeitndhe, die von einem klaren Standpunkt aus antwortet und nicht blof§
nachsagt.

Um das an einigen Beispielen zu zeigen: Seine Anregungen zur religidsen Er-
ziehung, zur Darstellung der christlichen Lehre in der Sprache unserer Zeit sind
noch lange nicht ausgeschopft; vielleicht kommt die freie und offene Einstellung
der christlichen Erzieher zu den Anders- und Nichtgliubigen, die die Voraus-
setzung fiir eine sinnvolle Anwendung von Foersters Vorschligen wire, jetzt erst
allmahlich zum Zuge.

Wegweisend ist ferner nach wie vor, was er zur Sexualpidagogik sagte. Die
Warnung vor allzuviel Optimismus in bezug auf die blof intellektuelle Aufkli-
rung, wie iiberhaupt vor den allzu direkten Methoden der Beeinflussung, ist von
der pidagogischen Erfahrung inzwischen immer wieder bestitigt worden.

Die stirkste Hervorhebung verdient vielleicht — wegen ihrer ungeschwichten,
ja womoglich noch gestiegenen Aktualitit — seine Darstellung der Probleme in
der sozialen und politischen Erziehung. Viele seiner Forderungen haben schon vor
40 und 50 Jahren Aufgaben formuliert, in denen piadagogische Konsequenzen aus
ganz modernen Untersuchungen vorweggenommen werden: etwa die Bedeutung
der Allotria, iiber die er schon schrieb®, als Begriffe wie Freizeitgestaltung und

37 Ders.: Erziehung und Selbsterzichung a.2.0. 143, 183.
38 Ebd. 51.
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Hobby bei uns noch unbekannt waren; oder die Feststellung, daf§ die Erziehung
nicht auf die Vermeidung von Konflikten abzielen solle, sondern auf ihre humane
Austragung, was ganz der modernen soziologischen Konfliktstheorie entspricht?;
ferner der Appell an die Studierenden der Oberschicht®, nach dem Vorbild der
englischen ,settlements* die Arbeiter einmal wirklich kennenzulernen (dazu wie-
der Dahrendorfs Vermutung, ,dafl in unseren Gerichten die eine Hilfte der Ge-
sellschaft tiber die ihr unbekannte andere Hilfte zu urteilen befugt ist*, was man
mehr oder weniger wohl auch auf die anderen Sektoren der Oberschicht iiber-
tragen kann*!). Dann wiirde ihnen z. B. auch klar, daf} die Arbeiter nicht in erster
Linie um mehr Geld und weniger Arbeit kimpfen und streiken, sondern vor allem
darum, als Menschen respektiert und behandelt zu werden, nicht blof als wortlos
funktionierendes Betriebsinventar®®. Seit den klassischen Hawthorne-Experimenten
unter Mayo und Roethlisberger wurde das von der Betriebsforschung in allen
westlichen Industrienationen in vollem Umfang bestitigt.

Uniiberholt ist schlieflich nach wie vor die Hauptthese, von der er ausgeht, das
grofie Problem unserer Zeit bestehe darin, dafl wir die , Technik der Gegenseitigkeit
aufs duflerste gesteigert haben und dabei innerlich ganz antisozial“ geblieben seien®®.
Aus der Einsicht der Soziologie, dal das Funktionieren einer so komplizierten
Arbeitsteilung wie der unseren nur mit einem auflerordentlichen Maf an Solidaritit
moglich ist, folgen piddagogische Aufgaben, die Foerster schon sehr bald erkannte,
und wenn sich auch die dufleren Verhiltnisse inzwischen gedndert haben, so sind
die pddagogischen Probleme doch im wesentlichen die gleichen geblicben. Wie soll,
um ein aktuelles Beispiel herauszugreifen, die Standfestigkeit des iiberwachenden
Arbeiters in der berithmten menschenleeren automatischen Fabrikhalle sichergestellt
werden? Bloff durch den Hinweis auf seine Verantwortung fiir das viele Geld, das
die schone Anlage gekostet hat, oder durch eine Nervenbeanspruchungszulage?

Vielleicht wird sich die padagogische Fruchtbarkeit der Foersterschen Gesichts-
punkte, etwa iiber die Riickwirkung unseres Tuns auf uns selbst, iiber den Gleich-
nischarakter des Kleinen, seine Methode, den Jugendlichen klarzumachen, was
Festigkeit und Unabhingigkeit der Seele wirklich ist, gerade durch die modernen
Aufgaben der Berufserziehung noch deutlicher als bisher zeigen.

Piinktlichkeit, Zuverlidssigkeit und Sorgfalt der Arbeit kamen bislang immer
noch weitgehend aus der Nachwirkung von Traditionen und Gewohnheiten, fiir
die die weltanschaulichen Grundlagen bei den meisten schon lingst verloren wa-
ren, wie ja auch die grofle marxistische Utopie im Grund wohl zu Recht als eigent-
lich technikfremde Sikularisierung christlicher Heilserwartung aufzufassen ist.

39 Ralf Dahrendorf: Gesellschaft und Freiheit. Zur soziologischen Analyse der Gegenwart (Miinchen 1961) 112 ff,

40 Friedrich Wilhelm Foerster: Erzichung und Selbsterziehung a.a.0. 274,

41 Dahrendorf: Gesellschaft und Freiheit a.a.0. 195.

42 Friedrich Wilhelm Foerster: Christentum und Klassenkampf. Gesichtspunkte und Anregungen zur sozialen
Arbeit und zur Verstindigung der Klassen (Ziirich 41919) 275 ff. Ders.: Moderne Jugend und dhristliche Religion

2.2.0. 301; ders.: Politische Erziehung (Freiburg 1959) 115 f,
43 Ders.: Erziehung und Selbsterziehung a.a.O. 253.
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Vieles deutet darauf hin, dafl die Uberreste dieser Traditionen heute aufgezehrt
sind*. Die vollkommen niichterne Sachlichkeit gegeniiber der Maschinenwelt, wie
sie bei den jungen Arbeitern unserer Tage zu finden ist, deuten erfahrene Beobach-
ter als die nunmehr vollzogene Anpassung des Menschen an die technisierte Ar-
beitswelt, in der alle Formen eines technikfremden Idealismus verschwunden sind#.

Wie auch immer die geistesgeschichtlichen Zusammenhinge zu interpretieren
sind, wir konnen uns jedenfalls heute nicht mehr darauf verlassen, daf sich eine
tiber die Kalkulation des Greifbaren hinausgehende Arbeitsmoral aus Traditions-
resten irgendwie von selber einstellen werde. Um mit Norbert Wiener zu spre-
chen: Es geniigt nicht mehr, den kiinftigen Technikern nur das ,know-how* beizu-
bringen und das ,know-what“ wegzulassen, d. h. nur das Wie der Technik anzu-
lernen ohne nach ihrem eigentlichen Ziel in der menschlichen Gesellschaft zu
fragen*®.

Wenn wir dem noch das ,know-why“ hinzufiigen, das Wissen, warum wir
eigentlich arbeiten sollen und leben, so entsprechen diese Forderungen genau dem,
was Foerster nicht miide wurde, vorauszusagen und in den pidagogischen Konse-
quenzen zu durchdenken.

Es geht hier in der Berufserziehung wie in der Vorbereitung auf das soziale
Leben im allgemeinen um zwei Aufgaben der Erziehung, deren Dialektik nicht
verwischt werden darf. Nirgends in der pidagogischen Literatur ist das so klar
herausgearbeitet wie bei Foerster. Zunichst handelt es sich um die Erziehung zur
Anpassung und Kooperation, zur Ein- und Unterordnung unter die Notwendigkeit
der vielfiltigen Sozialformen, der Betriebe, Behdrden, Verbinde, Parteien.

Die Einiibung in die Zusammenarbeit darf nicht innerhalb der Kollektive blei-
ben. Gegeniiber den von Kerschensteiner geforderten Arbeitsgruppen in der Schule
macht Foerster den seither oft zitierten Einwand, daf hier im wesentlichen nur
Gleichstrebende zusammenkidmen. Damit bestreitet Foerster nicht den bedeuten-
den Wert der Arbeitsgruppen fiir das Selbsttitigkeitsprinzip im Unterricht und
fiir die politische Erziehung. Er will nur betonen, dafl Gruppenarbeit nicht gniigt;
denn staatliche Kultur ist ,eine Einheit von Gegensitzen, und zwar von Gegen-
sitzen in bezug auf vitale Interessen und Uberzeugungen®. In diesem Sinn miif}-
ten Kinder von klein auf angeleitet werden, mit unsympathischen Kindern auszu-
kommen. , Uberall wo entgegengesetzte Parteien, Klassen oder Weltanschauungen
durch Freundschaft und Hochachtung iiberbriickt werden, da wird ,Staat® gebildet
und ,Staat® vertieft und erweitert.“*7

Neben der Erziechung zur Zusammenarbeit und zur Verstindigung steht jedoch
die zweite Hauptaufgabe der politischen Erzichung: die Befestigung des einzelnen

44 Karl Léwith: Weltgeschichte und Heilsgeschehen (Stuttgart 1953).

45 Fitz Blittner: Uber die Berufserzichung des Industriearbeiters, in: Die Bildungsfrage in der modernen Arbeits-
welt, hrsg. von Hermann Réhrs (Frankfurt 1963) 279 ff.

46 Norbert Wiener: Mensch und Menschmaschine (Berlin 1958) 177 f.

47 Friedrich Wilhelm Foerster: Erzichung und Selbsterziehung 2.2.0. 280 f.
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gegeniiber den uniibersechbaren Formen des Sozialzwangs. Als das grofe Beispiel
stellt Foerster die Antigone des Sophokles hin, die gegeniiber Kénig Kreon und
seiner ,Staatsraison ,der Gotter urgewaltig ewig Recht® vertritt. Er wirft der
Pidagogik seiner Zeit vor, nur dem Kreon gehorsame Biirger zu erziehen — es sei
nur an Kerschensteiners beriihmte Formel vom ,brauchbaren Staatsbiirger® er-
innert — und dabei zu iibersehen, ,,daf} letzten Endes doch Antigone, die Hiiterin
der sittlichen Michte, und nicht Kreon, der einseitige Vertreter oberflichlicher
politischer Zweckmifigkeit, die wahren Fundamente staatlicher Lebenskraft ver-
tritt“ *%. So kommt er zu dem Ergebnis: ,Die Erziehung zum Jasagen und Mit-
machen ist gewif} wichtig, die Fahigkeit zum Neinsagen und Nichtmittun aber wird
fiir die Gesundheit des politischen Lebens um so unentbehrlicher, je gréfieren Ein-
fluff die leidenschaftlich bewegten Massen in den politischen Entscheidungen ge-
winnen. Es ist zu bedenken, dafl diese Sitze wihrend des ersten Weltkriegs ge-
schrieben wurden.

Was heute vielfiltig als Erziechung zum ,unbequemen Staatsbiirger umschrie-
ben wird, als ,Einiibung in den Ungehorsam®, als das Recht und die Pflicht zum
Widerstand, ist bei Foerster schon in aller Klarheit durchdacht. Es gibt bis heute
keine tiefere Pidagogik des Widerstands als in seiner politischen Erziehung; sie
unterscheidet sich von gegenwirtigen Versuchen auf diesem Gebiet sowohl durch
die Entschiedenheit des Eintretens fiir die Freiheit des einzelnen wie durch die
ebenso entschiedene Bindung des Gewissens an die Objektivitit der Wahrheit und
des Rechts, ohne die sich der Staat im Subjektivismus der Launen und Meinungen
aufldsen wiirde.

Von besonderer Bedeutung ist endlich, was Foerster iiber die Erziehung zum
Frieden sagt. Mitten im ersten Weltkrieg, als die Welt um ihn herum noch von
Hafl und Rachedurst erfiillt war, schrieb er, die Erzichung zum Frieden miisse
»die eigentliche Antwort der Erziehungswissenschaft auf die Katastrophe des Welt-
kriegs sein“°. Der Friede ist nach Thomas von Aquin das Ziel der Politik, bonum
autem et salus, das Gut und das Heil der Gesellschaft®. Man kann kaum sagen,
dafl die deutsche Pidagogik nach dem ersten Weltkrieg das erkannt und konse-
quent danach gehandelt hitte; wir haben heute erneut und vielleicht zum letzten
Mal eine Chance, uns fiir dieses Ziel einzusetzen.

Foersters Bedeutung fir die Pidagogik unserer Zeit kann in der Universalitit
seiner Methoden wie seiner Ziele gesehen werden. Sie umfafit den einzelnen in sei-
ner Zeit und die iiberpersonliche, iiberzeitliche Ordnung. Die Dialektik, die diese
so schwer in einer Erziehungsintention zusammenzufassenden Ziele verbindet, ist
nicht blof} ein ,Erginzen®, noch weniger ein duflerliches Anecinanderreihen von
Einzelaufgaben, die alle ,auch® wichtig sind. Sie werden vielmehr zusammen-

48 Ebd. 281,
49 Ebd. 252; ders.: Die deutsche Jugend und der Weltkrieg. Kriegs- und Friedensaufsitze (Leipzig 81916) 90 f.
50 Dolf Sternberger: Begriff des Politischen (Frankfurt 1961) 17.

38 Stimmen 176, 14 593
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gehalten durch die innere Logik der Dinge, die ihre eigene Vollendung erst im
jeweils andern finden: Die Seele des Heranwachsenden sucht sich selbst ihr Wesen
und ihren Weg; aber sie findet beides nur, wenn sie aus dem Kifig des Ichs aus-
bricht zu dem hin, was grofier ist als der Mensch, und wenn sie das Absolute und
Ewige in der Geschichtlichkeit dieses unseres Lebens in immer ungeniigenden, aber
darum nicht vergeblichen Ansitzen zu verwirklichen sucht. Zwischen diesen drei
Polen, dem einzelnen, der objektiven Wahrheit und der Herausforderung der Ge-
schichte ist die Erziehung eingespannt und in diesem Rahmen haben uns die in
einem leidenschaftlich erfiillten Leben erfahrenen und erlittenen Antworten Foer-
sters etwas zu sagen.

Wilhelm Dilthey hat auf der Suche nach den Grundlagen der Erziehungswissen-
schaft den pidagogischen Genius beschrieben, seit Sokrates und Platon, iiber Co-
menius zu Pestalozzi, Herbart, Frobel bis zu Salzmann, Campe, Diesterweg.

Sein Kennzeichen ist erstens der padogogische Blick. Vielleicht ist das ergrei-
fendste Beispiel dafiir Pestalozzi, wie er auf dem Neuhof oder in Stanz, wirt-
schaftlich ruiniert, selbst ein Armer unter Armen, herumstreunende Kinder um
sich sammelt und hinter ihren verstockten oder aufsissigen Gesichtern die Mensch-
lichkeit sucht. ,,Ich habe in thm®, so schreibt er 1777 aus dem Neuhof iiber eines
seiner Landstreicherkinder, ,,ganz das Bild eines in der Wildnis erzogenen Kindes
gesehen; es wird unaussprechliche Freude fiir mich sein, wenn dieser emporstre-
bende Keim der Menschheit, dieser unvertilgbare Adel unserer Seele noch ganz
durchbrechen und ihm Beruhigung fiir sein Leben ganz versichern wird.”

Das zweite Merkmal des padagogischen Genius ist die unerschopfliche Erfinder-
gabe, diesen verborgenen Keim des Humanen gegen alle Widerstande hervorzu-
locken und zu entfalten. Das Urphinomen solchen Erfindens ist wieder Pestalozzi,
wie er, ,verwahrloste Kinder um sich, mit den einfachsten, elementarsten Auf-
gaben ringt und die Elementarmethode erfindet*®..

Es wire wohl noch ein drittes Kennzeichen anzufiigen: Was der padagogische
Blick im Kind als den ,,Keim der Menschheit® sieht, ist nicht zu beweisen, kaum
zu beschreiben, fiir den, der diesen Blick nicht hat. Aber der wirkliche Erzicher ist
von der Realitit des Gesehenen oder auch nur Geahnten so iiberzeugt, dafl er
sein Leben daran setzt, ihm ans Licht zu verhelfen. So haben Pestalozzi und Fro-
bel ihr Leben unter den Kindern gelebt, so hat Comenius, der ,,Mann der Sehn-
sucht®, auf den langen Flucht- und Irrwegen seines Lebens die Methode gesucht,
omnia omnes docere, alle alles zu lehren und sie dadurch zu dem Unum Necessa-
rium, zu dem Einen Notwendigen zu fithren.

51 Wilhelm' Dilthey: Uber die Mbglichkeit einer allgemeingiiltigen pidagogischen Wissenschaft (Weinheim/Bergstr.
41963) 32.
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Handeln aus dem Glanben

Diese drei Ziige finden sich bei Friedrich Wilhelm Foerster wieder, der padago-
gische Blick, der in den scheinbar kleinen Kinderndten die Weichenstellungen fiir
die Grundlinien des Lebens sicht, die methodische Erfindungsgabe, das bessere Ich
anzusprechen und in dem Vertrauen auf seine Kraft zu festigen, und zuletzt der
Einsatz von Leben und Existenz fiir eine Lebensordnung des einzelnen und der
Gesellschaft, in der Freiheit und Recht zusammen bestehen.

Was aus solcher Verbindung von Lehre und Leben, von Titigkeit und Besinnung
hervorgeht, ist, wie Dilthey von Frobel sagt, ,tiefsinnig, elementar, konkret wahr-
haftig, nicht nach dem Richtmaf} wissenschaftlicher Analysen zu messen, ein Ding
fiir sich in der Welt des Griibelns iiber Menschennatur® 2. Diese Kennzeichnung
trifft auch auf die Wahrheit und die Tiefe im Werk Friedrich Wilhelm Foersters
zu. Unsere Erziechung wird beides heute und in der kommenden Zeit noch nétig

haben.

Weitere Literatur:

Friedrich Wilhelm Foerster: Angewandte politische Ethik. Anmerkungen zum Verstindais der gegenwirtigen Weltlage
(Ludwigsburg/Wiirtt, 1922); ders.: Angewandte Religion oder Christsein inmitten der gegenwirtigen Welt (Frei-
burg 21962); Christentum und Pidagogik. Eine Auseinanderserzung mit Domdekan Dr. Kiefl (Miinchen 1920); Christus
und das menschliche Leben (Recklinghausen 31953); Deutsche Geschichte und politische Ethik (Niirnberg: Glod u. Lutz
1961) 247 S., Lw. 22,50; Bericht iiber die Ethische Bewegung (Nr.2). Im Aufrrag d. Ethischen Bundes hrsg. von
W. Foerster (Bern 1897). Fiir und wider die allgemeine Violksschule. Von R. Seyfert und F. W. Foerster (Leipzig 1918);
Lebensfithrung (Berlin u. Leipzig 1919); Politische Erzichung (Freiburg 1959); Schriften zur politischen Bildung. Be-
sorgt von K. G. Fischer (Paderborn 1964); Politische Ethik und politische Pidagogik (Miinchen 1920); Programm einer
Lebensarbeit. Eine Schrifc von und iiber F. W. Foerster. Mit einem Beitrag von Hans Schwann u. einem Nachwort
v. Franz Poggeler (Freiburg 1961); Das Reichs-Jugendwehr-Gesetz. Von F. W. Foerster u. a. (Leipzig 1917); Sexual-
ethik und Sexualpidagogik. Eine neue Begriindung alter Wahrheiten (Redklinghausen 1952); Strafe und Erzichung
(Miinchen 21913); Was wir tiglich erleben. Gespriche mit Buben und Midchen (Erlenbach-Ziirich 1934); Weltpolitik
und Weltgewissen (Miinchen 1919). — F. W. Foerster zum 2. Juni 1959. Festgabe zum 90. Geburtstag Friedrich Wil-
helm Foersters, New York. Zugleich 1. Arbeitsbericht des Willmann-Instituts Freiburg (Wien, Freiburg/Br. (1959);
Friedrich Wilhelm Foerster und seine Bedeutung fiir die Piddagogik der Gegenwart. Festschrift zur Vollendung des
85. Lebensjahres, hrsg. v. Joseph Antz u. Franz Poggeler (Ratingen 1955).

Handeln aus dem Glauben

Hans Wulf SJ

Ein namhafter Moraltheologe hat vor einigen Jahren in einem Aufsatz iiber ,Be-
strebungen in der Moraltheologie® dezidiert den Satz gedufert: ,Die Diskussion
um die Krise der Moral ist zum Gemeinplatz geworden.“! Er meinte damit nicht
das sittliche Leben im Vollzug, sondern die Moraltheologie, die kirchliche Lehre

52 Ebd. 31.
1 Franz Bédle, Bestrebungen in der Moraltheologie, in: Fragen der Theologie heute (Ziirich-Kéln 1957) 425—446.
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