Felix Messerschmid

Katholische Erwachsenenbildung im Gesamtbildungssystem *

I. Grundsitzliches zur Erwachsenenbildung im Gesamtsystem der Bildung

Es ist zundchst allgemein iiber Erwachsenenbildung innerhalb eines Gesamtsystems
der Bildung zu handeln. Ich bringe erst einen Katalog von Daten zur gesellschaft-
lichen Entwicklung und einen weiteren zur Antwort im Bildungswesen auf diese
Entwicklung. Danach einige kommentierende Ausfithrungen zu den wichtigsten dieser
Daten.

Technische, wirtschaftliche, soziale und politische Prognosen, gar Futurologien sind
fast immer ideologisch verunreinigt; der Anteil der Kalkulierbarkeit fiir die Zukunft
ist genau nicht zu bestimmen. Mit einiger Sicherheit kann jedoch das folgende gesagt
werden:

Moderne Gesellschaflen sind u. a. gekennzeichnet durch steigende Komplexitit und
Verflechtung;

rapide Steigerung und Verinderung des verfiigharen und — in welchem Sinn
immer — notwendigen Wissens;

wachsende Spezialisierung der Wissensgebiete und der Berufsausiibung (in einigen
Bereichen und fiir qualifizierte Positionen);

wachsende horizontale und vertikale Mobilitdr;

auflerordentlichen Konkurrenzdruck auf allen Gebieten;

Anwendung wissenschaftlicher Betrachtungsweisen in allen, auch in den bisher
traditionalen Ordnungen unterworfenen Bereichen;

das Ubergreifen bisher mehr auf die staatliche Ordnung bezogener Demokratie-
Anschauungen auf den gesellschaftlichen Bereich;

Pluralismus der Normenvorstellungen und -angebote, der die Meinungs-, Willens-
und Entscheidungsbildung auflerordentlich erschwert;

die Ausdehnung der vom Beruf nicht belegten freien Zeit.

Die Antwort im Bildungswesen auf diese Entwicklungen wird u. a. bringen miissen:

Quantitativen und qualitativen Ausbau auf allen Stufen;

Verwandlung des seligierenden in ein forderndes Schulwesen zur optimalen Ent-
wicklung aller Begabungen und Begabungsrichtungen, in diesem Sinn also volle De-
mokratisierung des Schulwesens;

Ersetzung der vertikalen Schulgliederung durch einen breiten und hohen Schul-
block fiir alle, mit Differenzierungen und also Ubergangsmoglichkeiten innerhalb
dieses Blocks;

* Referat vor dem Kulturbeirat des Zentralkomitees der deutschen Katholiken am 10. April 1970.
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im allgemeinbildenden Schulwesen Abgehen von der gleichen, frontalen Unter-
richtung aller Schiiler (mit Ausnahme einiger fundamentaler Wissensgebiete), in den
héheren Schulstufen in fortschreitendem Mafl, um der Férderung der individuellen
Begabungen willen und zugunsten grofierer Wahlfreiheit;

Umkehrung des bisherigen Verhiltnisses von allgemeiner Jugendbildung und Er-
wachsenenbildung, Ausbau und einschneidende Neukonzipierung der Erwachsenen-
bildung, im Sinn des lifelong learning mit auch berufsbezogenem oder doch berufsver-
wendbarem Erwerb von neuen Qualifikationen: die Jugendschule als Vorschule der
Erwachsenenbildung, Zuriididringung oder doch Relativierung der Qualifikations-
monopole der Jugendschule; _

»Sozialisierung® der Bildung als Folge der demokratischen Leistungsgesellschaft
in einem spezifischen Sinn: Hebung des Bildungsniveaus fiir alle, Erwerb der Eignung
zu weiteren Positionen und des Anspruchs auf sie auf verschiedenartigeren Wegen
als bisher; :

Reduzierung der Ausbildungszeiten, Ermdglichung fritheren Finriickens in selb-
stindige Berufsarbeit, moglich durch Ausbau der Weiterbildung in allen Berufs-
zweigen;

Verstirkung der gesellschaftswissenschaftlichen und politischen Bereiche auf allen
Stufen des Bildungssystems;

wissenschaftliche Fundierung der Curriculum-Entwicklung in allen Bildungsstufen;

Verstirkung der personalen Bildung, auch zum verniinftigen, sinnvollen Gebrauch
der freien Zeit und als Kontrapunkt zu den wachsenden Zwingen der Leistungs-
gesellschaft.

Als schodsierender, irrealistischer Utopismus mag manchen das erscheinen, was iiber
die Umkehrung des Verhiltnisses von allgemeiner, institutioneller Jugend- und Er-
wachsenenbildung gesagt worden ist. In Wirklichkeit handelt es sich hierbei um die
zwingende Folgerung aus den gesellschaftlichen Verinderungen.

Was bedeutet lifelong learning? Education permanente? Doch nicht nur einen
erweiterten Bildungsprivatismus, sondern die Anerkennung der Tatsache, daff die
Berechtigungen, die man in der schulischen Lebensphase erworben hat, nach einer
gewissen Zeit zwar nicht wertlos geworden sind, schon gar nicht fiir die individuelle
Entfaltung; daf sie aber materiell zu einem Teil in Kiirze {iberholt sind, denn , Wis-
sen hilt sich nicht besser als Fisch®. Uberholt nicht nur als Berufswissen, sondern
auch in — fast — allen anderen Bereichen. Daf} jedenfalls die stindige Korrektur alles
erworbenen Wissens unumginglich ist. Haben wir doch jetzt auch die sehr eindriick-
liche Erfahrung davon, dafl sogar das Heilswissen aus dem besten Religionsunterricht
unzureichend geworden ist.

Georg Picht leitet aus der Gleichsetzung der erworbenen Berechtigungen mit
lebenslangen Bildungsprivilegien die Folgerung ab, daff ,,unser iiberliefertes Bildungs-
system die Grundlage fiir ein an Bildungsprivilegien gebundenes Herrschaftssystem
ist“. ,Indem die Volkshochschulen und Volksbiichereien zwar Bildung, aber nicht
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Ausbildung vermitteln, verleihen sie Zugang zu jenen héheren Weihen, die frither
als das Vorrecht der gebildeten Stinde gegolten hatten, ohne das soziale Gefiige zu
verindern. Sie dienen zudem dem Interesse der herrschenden Schicht, indem sie eine
Ideologie verbreiten, die das System der Bildungsmonopole gegen jede Konkurrenz
von auflen wirksam abschirmt.®

Nun, ich selbst habe vorsichtiger formuliert: , Zuriickdringung der Qualifikations-
monopole der Jugendschule, Relativierung dieser Monopole.“ Das gilt allerdings fiir
die hihere Monopolisierung, etwa den Doktor, nicht weniger als fiir die blof schu-
lischen. Trotzdem ist den Thesen Pichts im wesentlichen zuzustimmen. Vor allem:
,...daf in der Zeit, in der wir leben diirfen, die Bildungsaufgaben weder allein
unter der Perspektive der freien Entfaltung der Einzelpersonlichkeit noch unter der
Perspektive des sozialen Status verstanden werden konnen; Bildung ist vielmehr in
erster Linie eine gesamtgesellschaftliche Aufgabe, und die Gesellschaft selbst ist das
primire Subjekt der Bildung.“ ,Gebildet ist eine Gesellschaft nur dann, wenn alle
Gruppen und Schichten dieser Gesellschaft in ihren aktiven Minderheiten iiber die
Weltorientierung, die Kenntnisse und die Fertigkeiten verfiigen, die sie zur Losung
ihrer spezifischen Aufgaben brauchen.® -

Damit ist aber das gesamte Schul- und Hochschulwesen zum bloflen, allerdings
unentbehrlichen Unterbau eines stindig fortzufithrenden Bildungssystems geworden.
Die Erwachsenenbildung stellt diese Fortfithrung dar; genauer: mufl dazu instand-
gesetzt werden.

Es ist einsichtig, daf ein solches Maff von Fort- und Weiterbildung nicht mehr vom
einzelnen geleistet werden kann, sondern dafl es eines Systems verschiedenartiger
Bildungseinrichtungen bedarf, das vom Staat, den Gemeinden und allen tragenden
gesellschaftlichen Kriften geschaffen und unterhalten werden mufl.

Es ist einsichtig, dafl unter Systematisierung nicht nur eine vermehrte Organisation
der Erwachsenenbildung verstanden werden darf, sondern das Angebot von Bildungs-
gingen, die nach den Bildungsvoraussetzungen von einzelnen und Gruppen abge-
stuft sind; die fiir jede Berufsgruppe und jede soziale Situation methodisch aufgebaut
sind; die den vielfiltigen und gegliederten Bediirfnissen entsprechen, die sich aus
den anzustellenden Analysen ergeben.

Diese sind in der Weise, wie das fiir die Erwachsenenbildung nétig ist, bisher nicht
in geniigender Weise angestellt worden. Zu untersuchen ist, was das alles fiir eine
Neukonzeption der Erwachsenenbildung bedeutet: fiir das Mafi an Rationalisierung;
fiir die Frage etwa von Zertifikaten; fiir die Ausbildung der in der Erwachsenen-
bildung Lehrenden, ihre Bezahlung und Sicherung; fiir die zeitliche Freistellung der
Weiterlernenden — man denke an die Diskussion um den Bildungsurlaub; fiir die Art
und den Umfang der Finanzierung der Triger der Erwachsenenbildung; fiir die
Koordinierung und Planung.

Jedenfalls scheint mir einsichtig, daf solcher zusitzlicher Bildungserwerb, also eine
gesamtgesellschaftlich bedeutungsvolle Leistung, auch der sozialen Anerkennung be-
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darf. Das aber bedeutet einschneidende Veridnderungen im Verhiltnis der Erwach-
senenbildung zu jenen Institutionen, die bisher das Auslesemonopol besafien. Die
Erwachsenenbildung wird selbst zu einem Instrument stindiger Auslese — anderer,
andersartiger Auslese.

Zu bedenken sind selbstverstindlich auch die mit solcher Entwicklung verbundenen
Gefahren: z.B. die der Verschulung; die der Entstechung eines Zwangs zur Weiter-
bildung, der dem Wesen der Erwachsenenbildung sicher widerspricht; die Gefahr
von unerwiinschten gesellschaftspolitischen Verinderungen, wenn nicht sehr aufgepafit
wird und die kulturpolitischen Sicherungen ins Wanken geraten. Denn das eine ist
sicher: eine so verstandene Erwachsenenbildung bringt stindige Verinderungen der
Gesellschaft selbst mit sich; sie kann also zu einem Instrument von politischem Willen
gemacht werden, gegeniiber dem die Devise von einst, im 19. Jahrhundert: ,Wissen
ist Macht®, die die Bildungsbemiithungen der Arbeiterschaft getragen hat, harmlos
erscheint. Der Sozialisationsprozefl, der mit solcher Erwachsenenbildung in Gang
gesetzt wird, mufl untersucht, prognostiziert und kontrolliert werden.

Das ist nicht als skeptische Warnung gemeint, die Chancen einer solchen Entwick-
lung fiir die Demokratisierung der Gesellschaft liegen ja doch auf der Hand. Die ent-
scheidende Frage ist, ob man solche Demokratisierung wirklich will; wenn ja, wie
man den Gefahren, die nicht nur der Konservative sicht oder doch vermutet, be-
gegnet.

Zum Abschluf dieser Uberlegungen bedarf es nur noch eines Hinweises darauf,
welches Maf von Koordinierung der verschiedenen Triger der Erwachsenenbildung
zur sachgerechten Erfiillung solcher Aufgaben notig ist, und darauf, dafl diese Auf-
gaben ohne Mitwirkung aller Trigergruppen gar nicht zu verwirklichen sind, schon
rein quantitativ, von der qualitativen Andersheit der verschiedenen Triger der Er-
wachsenenbildung abgesehen. Es wire also notig, zu diesem Teil unserer Uber-
legungen noch einen Katalog dessen zu bringen, was planbediirftig und planbar ist.
Ich muf} aber aus zeitlichen Griinden davon absehen.

IT. Auflerschulische Jugendbildung und Erwachsenenbildung

Damit kénnen wir zu der zweiten Uberlegung iibergehen, nimlich zum Verhilinis
von auflerschulischer Jugendbildung und Erwachsenenbildung. Dazu ist zunichst
festzustellen, dafl nach einer Aufstellung der Kultusministerkonferenz die Hilfte
der Teilnehmer an Veranstaltungen der Erwachsenenbildung Jugendliche bis zu
25 Jahren sind. Der Begriff Erwachsenenbildung ist also zumindest nicht voll zu-
treffend. Die Vokabel ,, Auflerschulische Bildungsarbeit® wire richtiger, weil sie die
Wirklichkeit ganz decken wiirde. Aber auch diese Vokabel wire wieder nur partiell
richtiger, denn es gibt ja auch vielfiltige auflerschulische Bildungsarbeit fiir Schiiler,
die sich nicht unter Erwachsenenbildung subsumieren lifit.
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Der Begriff Erwachsenenbildung ist historisch zu verstehen: er hat den der ,, Volks-
bildung® ersetzt. Dieser Begriff Volksbildung erwies sich als untragbar in dem Maf,
wie sich der Wandel von dem zu bildenden Volk zu der zu bildenden Gesamtgesell-
schaft vollzog; wie also klar wurde, daff Erwachsenenbildung sich nicht nur an das
,Untervolk® zu wenden hat, sondern dafl ,akademische Bildung® nicht weniger dem
Prozefl der Veralterung ausgesetzt ist als eine nichtakademische Bildung. Ideologische
Vorstellungen, etwa ,Volkwerdung durch Bildung®, haben eine Zeitlang eine Rolle
dabei gespielt.

Jedenfalls: der Begriff Erwachsenenbildung wird schwer zu ersetzen sein. Eigent-
lich gemeint war ja mit seiner Kreierung auch gar nicht so sehr die Teilnehmerschaft
bei diesen Veranstaltungen, sondern eine bestimmte Methode der Bildungsarbeit, die
sich von den damals gebriuchlichen schulischen Methoden unterschied: Seminar, Dis-
kussion usw.

Inzwischen ist auch diese Abgrenzung wieder fliissig geworden, denn die Frontal-
methode der Schule ist dort einer Vielfalt von Methoden gewichen und die Metheoden
der Bildungsveranstaltungen des Rundfunks und Fernsehens wenden sich gleicher-
maflen an die Jugendlichen wie die Erwachsenen. Ebenso sind Vorstellungen und
Begriffe der Lerntheorie, der kybernetischen Pidagogik und der Lernpsychologie nicht
auf die Erwachsenenbildung beschrankt.

Was an Unterscheidendem bleibt, ergibt sich aus der simplen Notwendigkeit, alters-
stufengemifle Interessen, Bildungsvoraussetzungen, Verlaufsprozesse, Mentalititen
zu beriicksichtigen. Auflerdem spielt der sich erweiternde Generationsunterschied eine
Rolle, das Dringen etwa auf Verbindung von Lehre und Aktion bei den Jungen usw.
Fiir die Frage, ob eine von der Erwachsenenbildung getrennte auflerschulische Jugend-
bildung nétig ist fiir jene vielen Jugendlichen, die in keinem Verband organisiert sind,
genauer: ob die sogenannte Erwachsenenbildung ein solches Bediirfnis nicht weiterhin
erfiillen solle und kénne, ist aus solchen Unterscheidungen keine Entscheidung zu ge-
winnen. Das Argument aber, man kénne nicht einen zweiten Bildungsapparat neben
dem der Erwachsenenbildung aufbauen, hat sehr viel fiir sich.

Aber das alles ist auch fiir die gegenwirtige Fragestellung gar nicht das Wichtigste.
Wir haben uns im verflossenen Bundesjugendkuratorium mit dieser Frage mehr als
einmal befaflt. Dabei waren wir uns klar, dafl eine Anderung des gegenwirtigen
Zustands im Sinn einer Vereinnahmung der auflerschulischen Jugendbildung durch
die Erwachsenenbildung schon an bestimmten fiskalischen Regelungen scheitert. Die
Geldtdpfe fiir die Jugendbildung sind andere als die der Erwachsenenbildung, und
warum soll man auf staatliche Subsidien verzichten?

Ein anderer Grund wird gegen eine solche Vereinnahmung vorgetragen oder ist
doch mindestens im Hintergrund wirksam: das Miftraven der Jungen gegen jedes
Establishment, auch das der Erwachsenenbildung. Es richtet sich gegen Inhalte und
gegen Methoden, gegen die Indoktrination, die von den Inhalten und von den
Methoden ausgeht oder doch ausgehen kann. Man wird, meine ich, dafiir Verstindnis
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haben miissen. Der Wunsch des Jugendhauses Diisseldorf, iiber diese Fragen mit den
eigentlichen Triigern von Bildungsmafinahmen, etwa mit den katholischen Verbdnden,
zu sprechen, scheint mir verniinflig. Wahrscheinlich erwartet man sich von diesen
Gesprichspartnern eher eine wirksame Mitbestimmung als von den Einrichtungen
der Erwachsenenbildung unmittelbar. Und um ein hheres MaB von Mitbestimmung
von seiten der zu Bildenden geht es in der Erwachsenenbildung in der Tat, nicht nur
im Bereich der auferschulischen Jugendbildung. Aber damit habe ich mich im Zu-
sammenhang dieses Themas nicht zu befassen.

II1. Gibt es eine katholische Erwachsenenbildung?

Ich komme zu meinem dritten Punkt, nimlich zur Frage, ob es eine spezifisch
dhristliche oder katholische Erwachsenenbildung gibt. Die Frage ist gewifl fiir viele
Katholiken noch immer schockierend.

In den zwanziger Jahren beschiftigte uns die Frage, ob es eine christliche Politik,
einen christlichen Staat, eine christliche Gesellschaft gebe. Wir einigten uns damals
auf die Antwort: es gebe eine Politik, die von Christen gemacht wird und von ihnen
su verantworten ist. Fine ,Politik aus dem Glauben® also, dies der Titel eines damals,
1926, bedeutsamen Buchs von Ernst Michel. Der terminologische Unterschied hat
Gewicht. Damals handelte es sich darum, loszukommen von der blofien Verkiindigung
allgemeiner, ,ewiger® Prinzipien, etwa in der Art der damaligen Sozialenzykliken;
damit kann man nicht ordnend und entscheidend in die Angelegenheiten dieser Welt
eingreifen. Den damaligen Politikern der Zentrumspartei hat man Pragmatismus vor-
geworfen; sicher hat hier ein Mangel an theoretischen Vorklirungen bestanden. Christ-
liche Politik beginnt dann, ,wenn der politisch verantwortliche Mensch im Christen
gliubig wird und den christlichen Glauben in seinem politischen Handeln bewéhrt®
(Ernst Michel). Solche Bewihrung geschicht immer in der Spannung zwischen gebun-
denem Gewissen und der konkreten Situation. Wie die konkrete Entscheidung ausfillt,
kann nicht vorwegbestimmt werden oder doch nur in einigen extremen Situationen.
Politik ist Giiterabwigung. Staat kann nicht als iiberzeitliche Norm betrachtet werden,
aus der das fiir den Menschen gute politische BewuBtsein nur deduziert zu werden
briuchte. GewiB, der aristotelische oder der christliche Riickgriff auf die Frage nach
dem guten Leben ist immerzu notwendig; aber die Rezeption solcher Fragen und fun-
damentalen Antworten mufl auf die Moglichkeiten der heutigen und morgigen Gesell-
schaft projiziert und bedacht werden. Ahnlich verhilt es sich mit dem Begriff des Ge-
meinwohls.

Die Analogie zu unserer Frage liegt auf der Hand. ,Katholische Erwachsenenbil-
dung® ist die abkiirzende Formel fiir die von Katholiken getragene Erwachsenen-
bildung. Diese terminologische Wendung ist fiir das Selbstverstindnis und die Wirk-
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samkeit katholischer Erwachsenenbildung in der Gesellschaft entscheidend, was zu
zeigen sein wird.

Diese Welt kann, was ihre Welthaftigkeit anlangt, nicht geschieden werden nach
Getauften und Nichtgetauften; es kann keine Bildung geben, die nur den einen oder
nur den anderen zukommt. Subsidiir oder regional kann jedoch katholische Erwach-
senenbildung die gleichen Aufgaben wie die anderen Erwachsenenbildungstriger tiber-
nehmen und insofern also auch tun wie die anderen. Es gibt kein Monopol in der Er-
wachsenenbildung, kein liberales, kein sozialistisches, auch kein katholisches. Darin ist
man sich heute — wenigstens verbal, mit einigen nicht einbekannten Mentalreserva-
tionen — einig. Die Erwachsenenbildung ist ein konkurrierendes System; in diesem
System ist die konkurrierende und aktive Prisenz auch des katholischen Bevolkerungs-
anteils selbstverstindlich. Sie braucht in einer pluralistischen Gesellschaft nicht gerecht-
fertigt zu werden.

Dennoch: dieser Sachverhalt enthebt nicht der Notwendigkeit, den Anspruch auf
Prisenz zu begriinden, vielleicht gar nicht so sehr nach auflen hin, sondern uns selbst
gegeniiber, damit das, was uns aufgetragen ist, richtig erfiillt werden konne. Das blofie
,Wir auch® geniigt nicht, auch nicht, wenn wir in diesem Bereich wahrlich auf bedeu-
tende historische Leistungen hinweisen kdnnen; etwa auf all das, was mit dem Namen
Anton Heinen verbunden ist. Uberhaupt auf die sikularen Leistungen der Kirche fiir
die Volksbildung in allen Epochen.

Es ist aber fiir die heutige Begriindung katholischer Erwachsenenbildung nicht un-
niitz, die Unterschiede zu bedenken zwischen einst und jetzt. Die Kirche war, als
Volkskirche, die grofle Erzieherin der europiischen Vélker. Aber wir verstehen heute
diese Leistung als subsidiires Werk. Fiir die Oberschicht der Volker gab es friih eine
nichtkirchliche, eine weltminnische Bildung, z. B. die ritterliche. Auch sie hat kirch-
liche Initiativen zur Voraussetzung, vor allem die epochale Wirkung der Reformen
Gregors d. Gr. Aber alles das war Erzichung zur Miindigkeit der Volker. Auch die
Aufklirung wire ja ohne diese Erzichung und Bildung nicht méglich gewesen. Es gab
sie auch nur im Raum der lateinischen Kirche. Die Kirche hat also Aufgaben aufge-
griffen, die nicht gesehen oder doch vernachlissigt worden waren, in den Jahrhunder-
ten der Neuzeit vor allem gegeniiber dem Untervolk. Sie hat solche Aufgaben, wenn
auch nicht ohne Kimpfe, die wir ja noch erlebt haben und wahrscheinlich weiter erle-
ben werden, der Gesellschaft und dem Staat tibergeben, als diese selbst miindig dazu
geworden waren. Solches Loslassen gehdrt zum Selbstverstindnis christlicher Bildungs-
arbeit.

Ist dieser Prozef} nun abgeschlossen? Kann oder soll also die Kirche sich wenigstens
aus den intentionalen Veranstaltungen der Bildung zuriickzichen? Von ihrer funktio-
nalen Rolle braucht in diesem Zusammenhang nicht die Rede zu sein.

Ich habe von der terminologischen Wendung gesprochen. In ihr ist auf diese Frage
eine Teilantwort enthalten: Erwachsenenbildung ist Werk der Weltverantwortung
der Gliubigen, insbesondere der gliubigen Laien. Das schliefft weder den Theologen
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noch den Kleriker aus, selbstverstindlich nicht. Aber bei diesem Werk wirkt er nicht
in seiner kirchenamtlichen Funktion mit, sondern als gleichberechtigter Mitbruder und
als Fachmann unter Fachleuten. Daher bin ich auch entschieden gegen die Uberlegun-
gen, katholische Erwachsenenbildung den Seelsorgedmtern anzuvertrauen. Dort eben
gehort sie nicht hin,

Damit ist aber die Kirche als Amtskirche keineswegs aus ihrer Mitwirkung ent-
lassen. Von unten, vom Kirchenvolk her gesehen, ist die Amtskirche auch die Grofi-
organisation aller Glaubigen. Das ist nicht ihre einzige Funktion. Aber aus ihr ergeben
sich heute Aufgaben und Pflichten, die nur sie erfiillen kann. Zum Beispiel kann nur
sie mit ihrer Organisation jene Mittel bereitstellen, die zur notwendigen Errichtung
der zentralen, helfenden, speisenden und auch steuernden Institute und zur mit sol-
chen Instituten zu verbindenden Forschung gebraucht werden. Eine gelingende katho-
lische Erwachsenenbildung bedarf einiger solcher Institute dringender, als es z.B.
Kirchenbauten sind, womit gar nichts gegen Kirchenbauten gesagt ist. Solche Institute,
die wir brauchen, wenn wir nicht zuriickbleiben wollen, wenn wir das Besondere un-
serer Aufgabe herausarbeiten wollen, sind teuer, wenn sie dienliche Leistungen erbrin-
gen sollen, wenn sie katholische Erwachsenenbildung sowohl konkurrenzfihig wie im
Sinn der neuen Zielsetzungen eigenstindig machen sollen, eigenstindig gegeniiber den
anderen Trigern der Erwachsenenbildung. Ob die Kirche zur Neubegriindung katho-
lischer Erwachsenenbildung, damit auch zu neuen Strukturen wirklich ja sagt, also im
Sinn ihrer eigenen Bildungsgeschichte traditionelle Formen und Vorstellungen loslafit
und Verantwortung in der Erwachsenenbildung delegiert, wird sich darin erweisen,
ob sie zu solchen Anstrengungen bereit ist. Damit wird kirchenamtliche Mitverant-
wortung und Kontrolle in gemifen Formen nicht abgewiesen, sondern im Gegenteil
gefordert. Was heute fiir den Staat gilt, gilt auch fiir die Kirche: dafl Interesse und
Aufwendungen fiir die Bildung bisher in keinem Verhiltnis zu den Bildungsnotwen-
digkeiten der modernen Gesellschaft stehen. Mir ist unbegreiflich, wie man angesichts
dieser Situation von einer Senkung der staatlichen Steuern und der Kirchensteuern
reden kann. Das ist die Primitivreaktion von Leuten, die sich nicht die Mithe nehmen,
sich ein Bild vom wahren Zustand unserer Gesellschaft und der Grifle der Aufgaben
zu machen, vor denen wir stehen, wenn wir unsere Lebensform, unsere Freiheit, ja
auch nur unseren Lebensstandard sichern wollen.

Aber wenden wir uns nun der zentralen Frage zu, worin denn das Eigentliche der
katholischen Erwachsenenbildung begriindet ist. Die Fragestellung ist als wenig er-
giebig bezeichnet worden. Um so schlimmer fiir eine ,éducation permanente catho-
lique®. Wenig ergiebig allerdings erscheint mir die Fragestellung dann, wenn man die
Unterscheidungsschwelle zu tief oder zu hoch ansetzt. Begriindungen von katholischer
Erwachsenenbildung, die noch immer davon ausgehen, es sei moglich, in ihr eine um-
fassende katholische Weltdeutung zu vermitteln, sind nicht nur iiberzogen, sondern
schlicht falsch. Daraus kénnen nur weitere Muster jener katholischen Ideologien ent-
stehen, von denen kiirzlich A. Burghardt in ,,Wort und Wahrheit® einige beschrieben
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hat. Vergessen wir doch nicht die unser heutiges Bewuftsein bestimmende Erfahrung,
was wir fiir unser Verstindnis von Welt und Geschichte Nichtkatholiken und Nicht-
christen verdanken, jene Erfahrung, die uns in Politik, Wissenschaft und Bildung erst
voll kooperationsfihig gemacht hat. Auch die einfachere Formulierung: ,Motivation
und Zielsetzung katholischen Glaubens durchziehen unsere ganze Bildungsarbeit®
macht mich, offen gestanden, ratlos. Nimmt man schon den Begriff der Motivation
ganz ernst, dann mufl man zu dem Ergebnis kommen, dafl — ich lasse iiber Zahlen mit
mir streiten — 90 %o katholischer Erwachsenenbildung von ihr nicht gedeckt werden.
Ich habe gegen diesen Deckungsmangel, wie schon ausgefiihrt, nichts einzuwenden,
wenn die Bildungsarbeit selbst sachgerecht ist. Aber wozu dann solche nicht erfiill-
baren Unterschiebungen? Sie verfilschen allzu leicht, was uns als Christen mit anderen
zusammen aufgetragen ist; verkiirzen das uns heute mogliche Verstindnis einer zu
ihrer geschopflichen Welthaftigkeit befreiten Welt; stammen meist aus dem illegalen,
sublim unchristlichen Bediirfnis, diese Welt religids zu schliefen; aus dem Mangel an
Mut und Kiithnheit, die Ungeheuerlichkeit dieser Welt auszuhalten und sich dem Zwei-
fel zu stellen, die den Glauben grofi, aber auch zum biblisch gebotenen Wagnis machen.
Sie fithren leicht dazu, das sacrificium intellectus allzu tief und frith anzusetzen, weil
Fragen als beantwortet behauptet werden, die offenbleiben miissen.

Fiir die katholische Erwachsenenbildung gehe ich lieber von dem Negativwort aus:
»non in dialectica complacuit Deo salvare mundum® — wenn Sie mir die Deutung
abnehmen wollen, fiir das in keine andere Sprache zu iibersetzende Wort Bildung
sei die Vokabel ,dialectica® vorweggenommen. Man darf diesem Satz keine bildungs-
stiirmerische Absicht unterlegen; wohl aber jene ,definitio critica®, also jene duflerste
Grenzziehung, die vor dem Bildungshochmut und der Erkenntnisarmut bewahrt,
die sich aus dem grundsitzlichen, entschlossenen Verbleib in der reinen Weltimmanenz
so leicht entwickelt. :

Nach Karl Rahner ist Christentum ,das ausdriickliche und gesellschaftlich (Kirche)
verfaflite Bekenntnis dazu, dafl das absolute Geheimnis, das in und iiber unserem
Dasein unausweichlich waltet und Gott genannt wird, als vergebend und vergottli-
chend sich uns in der Geschichte des freien Geistes mitteilt und dafl diese Selbstmittei-
lung Gottes in Jesus Christus geschichtlich und irreversibel siegreich in Erscheinung
tritt”, Auch im Bereich der Erwachsenenbildung die Menschen fiir diese Selbstmit-
teilung Gottes offenzuhalten und zu 6ffnen, ist der eigentliche Grund eigenstindiger,
aber kooperativer katholischer Erwachsenenbildung. Dieses Offenhalten jedoch kann
im Geschift der Bildung nicht in der kleinen Miinze geschehen, in der dieses ausdriicklich
als solches bezeichnete Geheimnis ausgegeben werden mufl, wenn man die Unter-
scheidungsschwelle so tief ansetzt, wie das in manchen Formulierungen zum Ausdruck
kommt. Pragmatisch gesprochen: es handelt sich um den Unterschied der vielleicht
90 %o der Veranstaltungen, von denen vorher die Rede war, und der vielleicht 10 /o
Veranstaltungen, in denen diese Perspektive wirklich durchschligt. Diese Perspektive
ist dennoch entscheidend. Davon ist nun zu sprechen.
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Die ganze Bildungsdiskussion von heute ist von einem wahrlich unerlaubten,
schlicht primitiven Optimismus durchwirkt, der von der wirklichen Lage der Welt
nicht Kenntnis nimmt und der weder vom wachen Zeitgenossen noch gar vom Christen
geteilt werden kann. Gehen wir aus vom Begriff der Toleranz. Er ist einer freiheitli-
chen und pluralistischen Gesellschaft schlechthin unentbehrlich und mufl jedem Chri-
sten teuer sein. Aber in seinem neuzeitlichen Verstand schligt immer stirker die
Haltung der Indifferenz durch. Damit bewirkt er mit geschichtlicher und psycholo-
gischer Logik Skepsis gegeniiber jeder letzten Position. Daraus entsteht die moderne
Unfihigkeit, in dem, was Sinn des Lebens heifit und was eine menschlich geordnete
Welt konstitutiert, iiberhaupt noch Stellung zu bezichen. Gegen diese Unfahiglkeit
und Unbestimmtheit ist ja auch lingst eine Gegentendenz am Werk und stofit immer
starker durch: das Wort von der repressiven Toleranz mufl dazu fihren, dafl pro-
phetisch-ideologische Gruppen und Parteien eine bestimmte Deutung des Daseins fiir
verbindlich erklidren und sie mit allen das persdnliche Gewissen zerstorenden Konse-
quenzen durchsetzen. Das kann von oben, also durch etablierte Diktatur geschehen,
aber auch durch die amorphe Diktatur der Interessen und Gruppen, der stindig wit-
kenden Anpassungszwinge und Standardisierungen, die zur Wirkung haben, daff
andere als bestimmte Meinungen kaum mehr entstehen, jedenfalls sich nicht behaupten
kénnen.

Ein Weiteres: dem modernen Bildungsoptimismus liegt die Uberzeugung zugrunde,
Wissen, Wissenschaft, Erkenntnis, je umfassender und riickhaltloser sie sich darstellen,
seien stets und an sich ein fragloser Gewinn fiir den einzelnen und die Menschheit;
die Okonomie der Erkenntnis sei durch eine pristabilierte Harmonie sicher in die
menschliche Gesamtexistenz eingefiigt.

Dafl das sich so nicht verhilt, daf die Zusammenarbeit der Wissenschaft mit der
Technik in allen Bereichen bis hin zum biologischen unvorhersehbare Folgen hat, diese
Einsicht dringt doch mehr und mehr durch. Die aus der ersten Aufklirung stammende
Sicherheit ist, jedenfalls in kleineren Kreisen, erschiittert. Der Eindruck wichst, die
Menschheit sei an eine Grenze gelangt, die zu iiberschreiten méglicherweise die abso-
lute Zerstérung bedeuten werde; dafl es jedenfalls durchaus offen ist, ob der Mensch
fihig ist, die Energien zu meistern, die er gewonnen hat. Dabei ist keineswegs, nicht
einmal in erster Linie, an die Atomenergie gedacht.

Die sich daraus ergebende Frage wird immer dringlicher, ob an der absoluten Sou-
veridnitit der Wissenschaft festgehalten werden kann; ob sie in der Tat berufen ist,
die Stelle fritherer Autoritit einzunehmen. Ob sie nicht als ein wichtiges, aber eben
auch gefihrliches Element im Ganzen des Daseins verstanden werden mufi, soll sie
nicht zur Explosion der Existenz fiithren. Ich weiff, das gab es einmal; aber diese die
Wissenschaft umfassende Sorge hat den Fall Galilei hervorgebracht. Trotzdem bleibt
die Aufgabe, nach einer Analogie jener Sorge zu suchen; nach einer Form der autonom
gewordenen Einzelbereiche der Kultur, der Wissenschaft, der Technik, die deren
Freiheit nicht zerstort, aber auch nicht die menschliche Ordnung. Davon hingt ab,
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was ich anfangs mit Aristoteles das gute Leben genannt habe, hingen ab nicht nur
die wissenschaftliche Forschung, auch die Entwidklung der staatlichen Funktionen,
der Wirtschaft, des Verkehrs, des Informationswesens, der Formung des 6ffentlichen
Bewuf3teins. Alles ist ein einziges Ganzes geworden.

Man mifiverstehe mich bitte nicht: Ich meine nicht, die Zukunft der Menschheit
sei in die Hand der Bildung gegeben: ,non in dialectica complacuit Deo salvare
mundum®. Aber ecine Bildung, in der diese Sorge nicht perspektivisch geworden ist,
ist eine kiimmerliche Sache, mag sie wissenschaftlich so hoch angesetzt sein wie immer.
Ich meine auch nicht, eine christliche Erwachsenenbildung unterscheide sich mit solcher
Perspektive von der Erwachsenenbildung anderer Gruppen; diese Uberlegungen
standen im Zusammenhang mit der Frage nach der wirklichen Lage einer Welt, in
der, offen oder geheim, die Tendenz nach einer kiinftigen Weltgestalt aus absoluter
Herrschaft wirksam ist. Ich meine allerdings, daf es christlichen Lehrern und einer
christlichen Erwachsenenbildung aufgegeben ist, in dieser generellen Sorge um den
Menschen das eigentliche Prinzip ihrer Arbeit zu erkennen und in die Einzelpro-
gramme und -themen zu transponieren. Und ich meine weiter, dafl sich aus dem
Glauben wie aus der christlichen Tradition Aspekte und Kategorien fiir eine so begrif-
fene Erwachsenenbildung ergeben, die in diese Gesellschaft eingebracht werden miissen.
Geht man diesen Fragen nach, so stofit man unweigerlich auf die groflen christlichen
Themen und Wirklichkeiten. Die Rede vem ,christlichen Menschenbild® meint eben
das recht eigentlich; nur wire es besser und sinnvoller, von christlichen Menschen-
bildern, also in der Mehrzahl zu sprechen, und dann auch von einer Bildungsarbeit,
die aus ihnen ihre Ziele gewinnt. Geschieht das richtig, so wird auch die fundamentale
Problematik, die in dem Satz ,non in dialectica® zum Ausdruck kommt, als Eigen-
kritik wie als christlich begriindete Kritik an jeder Bildung im Sinn der Niichternheit
und der Offenheit nach oben wie zu allen Menschen hin wirksam werden. Diese Kritik
der Bildung darf nicht Resignation erzeugen; das wire die falsche, die unchristliche
Reaktion. Aber es ist gerade fiir die Bildung gut, wenn in ihr das Wissen wirksam
bleibt, dal die Vollendung des Menschen nicht aus einem wie immer gearteten Bil-
dungsvorgang zu erwarten ist, sondern aus dem Argernis eines Eingreifens Gottes
auf einem Weg, auf dem das Kreuz steht.

Bedeutet das Gesagte, dafl die eigentliche Thematik katholischer Erwachsenen-
bildung Theologie sei? Gar Pastoral? Nein. Auch hierfiir gilt, was ich zur Einleitung
dieser Uberlegungen gesagt habe, nimlich, dal die Rezeption solcher Fragen und.
fundamentalen Antworten auf die Méglichkeiten und Fragestellungen der heutigen
und morgigen Gesellschaft projiziert und bedacht werden miisse. Und das heifit,
dafl theologische Sprache in profane Sprache iibersetzt werden muf}, theologische
Erkenntnis in die uns heute zugingliche profane Erkenntnis.

Es wire also auch ein Unrecht, aus den behandelten Zielsetzungen Argumente
gewinnen zu wollen gegen die Anwendbarkeit der ersten Voraussetzung aller Erwach-
senenbildung auch auf diese Ziele: dafl die Einrichtungen der Erwachsenenbildung
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von ihrem Bildungsansatz her Dienst an der Allgemeinheit tun, dafl sie nicht der
Gruppenisolierung dienen diirfen, sondern eine integrierende Zielsetzung haben miis-
sen. Wahrhaftig, das haben diese Inhalte und Perspektiven im allerhdchsten Maf.
Mit ihnen trigt katholische Erwachsenenbildung auf ihre Weise zu der Aufgabe
bei, eine vielfiltig gegliederte, wenn man will: zergliederte, sozial, wirtschaftlich,
weltanschaulich, religios uneinheitliche, also plurale Gesellschaft in eine Ordnung der
wachsenden Zumutbarkeit zu binden, ohne alle ihre Gotter in einem unverbindlichen
Pantheon zu versammeln, so zu entmachten und dann, zur Vorsicht, hoch iiber ihm
den Thron eines Pontifex Maximus zu errichten — das ist das wirklich groflie Unter-
nehmen des 20. Jahrhunderts. Thm gegeniiber gehdren die totalitiren Ordnungen
in der Rangordnung des Geistes zu den kleinmiitigen Ordnungsversuchen. Ich bin
also der Meinung, dal Pluralitit der Gesellschaft nicht blofle Faktizitit sei, sondern
betrichtlich mehr. Die totalitire Ordnung kann man interpretieren als das Brechen
der Spannungen, die in einer offenen Gesellschaft notwendig wirken und die nicht
aus der Holle kommen; als die Unfihigkeit, diese Belastungen auszuhalten, sie zu
bewiltigen und zu einer tragfihigen Gesamtordnung zu bringen.

Wer aber von religiosen Gesichtspunkten aus Bedenken gegen diese Deutung des
Pluralismus hat, der sei an die Sitze Karl Rahners erinnert: ,Die absolut durch-
schaute und konkrete Einheit der Wirklichkeit ist fiir den Menschen als metaphysisches
Postulat und eschatologische Hoffnung da, nicht aber als verfiigbare Grofie. Dieser
Pluralismus ist der Index seiner Kreatiirlichkeit; nur in Gott ist alles eins; im End-
lichen ist der Antagonismus der Wirklichkeiten unaufhebbar ... Diesen Pluralismus
gibt es in allen Dimensionen des menschlichen Daseins und daher auch im gesellschaft-
lichen: es kann und darf hier keine einzige greifbare Instanz (die nur der unverfiigbare
Gott ist) geben, die simtliche gesellschaftlichen oder gar menschlichen Vorginge
autonom und adiquat zugleich steuert und als Vollzug ihres einzigen eigenen Wesens
begreift.”

Von solchen FEinsichten her ist das volle Verstindnis und sind die Ordnungsprinzi-
pien der Vielfalt auch der Trigerschaft der Erwachsenenbildung zu bedenken. Das
schliet das Wirken verschiedenartiger Gruppen nicht aus, sondern setzt sie voraus.
Die Notwendigkeit eines fundamentalen Konsensus in einer pluralistischen Gesell-
schaft entsteht ja doch erst aus der Anerkennung der legitimen Verschiedenheiten.
Thr Recht, sich rein auszuprigen, darf ihnen in einer freien Ordnung nie bestritten
werden, sollen wir nicht in eine mindestens kryptototalitire Unordnung hineingleiten.
Gesellschaft und Staat haben sogar ein Interesse an solcher Ausprigung — unter der
Voraussetzung, dafl keine der Gruppen einem Imperialismus huldigt, sondern daff
sie das Prinzip der wachsenden Offenheit anerkennen und bereit sind, das je Eigene
in die Gesamtordnung einzubringen. Diese Gruppen haben ihre Berechtigung, ihre
Unentbehrlichkeit nicht nur fiir die, die zu diesen Gruppen gehdren, sondern fiir die
Gesamtgesellschaft. Deren Festigkeit hingt ja doch von der Zahl derer ab, die nicht
dem Flugsand gleichen im Wind der Zufilligkeiten und blofien Interessen.
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