Elisabeth von der Lieth
Pidagogische Aspekte des Elternrechts

Edith Stein schrieb 1933 kurz nach ihrer Berufung an das Deutsche Institut fiir Wissen-
schaftliche Piddagogik in Miinster an eine Freundin: ,Haben Sie schon einmal dariiber
nachgedacht, was Pidagogik ist? Man kann keine Klarheit dariiber bekommen, wenn
man nicht Klarheit in allen Prinzipienfragen hat.“! Von der Klarheit in allen Prinzi-
pienfragen sind wir heute weiter denn je entfernt. Und doch kann die Pidagogik nicht
einfach vor ihrer eigenen Aporie kapitulieren. Sie braucht es auch nicht, weil ihr aus den
Humanwissenschaften eine auf empirischen Forschungsbefunden beruhende Hilfe er-
wichst. Zwar ist die Pidagogik nicht einfach die Summe dieser Forschungsbefunde,
aber wir kdnnen heute deutlicher sagen, mit welchem Anspruch die Pidagogik auftritt,
wodurch sie ihren Anspruch legitimiert und warum sie zuweilen sogar gegen den An-
spruch der Eltern sich zum Anwalt des Kindes macht. Biologie, Soziologie und Psycho-
logie kénnen heute klarere Aussagen iiber das Verhiltnis von Anlage, Umwelt, Reifung
und Erziechung? machen als zu der Zeit, da Pidagogik auf die spekulative Erhellung
der Prinzipienfragen beschrinkt war. Seither ist das Umfeld padagogischen Handelns
grofler, aber auch uniibersichtlicher geworden. Mit der Zahl der pidagogischen Vari-
ablen wichst der Normenpluralismus und damit die Méglichkeit des Normenkonflikts.
Das gilt vor allem fiir das Spannungsfeld Elternhaus-Schule, wobei ,,Schule® nur ein
Moment, allerdings ein ausdriickliches, geplantes, organisiertes und darum relativ
wirkmichtiges Moment im Geflecht derjenigen gesellschaftlichen Krifte darstellt, die
pidagogisch auf Kinder und Jugendliche einwirken. Recht und Pflicht zur Einwirkung
sind institutionalisiert und juristisch abgesichert, elterliche und gesellschaftliche Rechte
und Pflichten gegeneinander abgegrenzt. Aber was sich in der Theorie reinlich scheiden
14f8¢, stellt sich in der Praxis als konfliktgeladenes Spannungsfeld privater und &ffent-
licher Anspriiche dar, deren latente Antagonismen sich selten harmonisch 18sen lassen.
Nun kommen den Rechten und Pflichten der Eltern zur Erziehung ihrer Kinder
nicht nur historische Priorititen zu — lange vor aller gesellschaftlich institutionalisierten
Erziehung haben Eltern ihren Kindern den Weg ins Leben gewiesen —, sondern auch
das ,natiirliche® Recht und die ,natiirliche® Pflicht, die sich aus Zeugen und Gebiren
ableiten lassen. A. Portmanns3 Definition des Siuglings als ,extrauteriner Frijhgeburt*

1 E. Stein, Briefauslese 1917-1942 (Freiburg 1967) 62.

2 H. Aebli, Dic geistige Entwidklung als Funktion von Anlage, Reifung, Umwelt- und Erziehungs-
bedingungen, in: Begabung und Lernen, hrsg. v. H. Roth (Stuttgart 21970).

3 A. Portmann, Biologische Fragmente zu einer Lehre vom Menschen (Basel 21951).
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mit ihren sozialethischen Implikationen macht das deutlich. Dieses durch Jahrhunderte
unausdriicklich praktizierte und von der Gesellschaft respektierte Elternrecht, das
immer zugleich Elternpflicht war, hat seinen Niederschlag im Biirgerlichen Gesetz-
buch und im Grundgesetz gefunden. Die entsprechenden Abschnitte des Art. 6 GG
lauten:

(1) Ehe und Familie stehen unter dem besonderen Schutze der staatlichen Ordnung.

(2) Pflege und Erziehung der Kinder sind das natiirliche Recht der Eltern und die zuvorderst
ihnen obliegende Pflicht. Uber ihre Betitigung wacht die staatliche Gemeinschaft.

(3) Gegen den Willen der Erziehungsberechtigten diirfen Kinder nur auf Grund eines Gesetzes

von der Familie getrennt werden, wenn die Erzichungsberechtigten versagen oder wenn die
Kinder aus anderen Griinden zu verwahrlosen drohen.

Den zeitgeschichtlichen Kontext dieses Artikels bilden, wie bei anderen Artikeln auch,
die Erfahrungen aus den Jahren 1933-1945. Die massiven Eingriffe des Staats in den
familidren Bereich, die Direktiven des Reichserziehungsministeriums, die Politisierung
aller Lebensvollziige des Kindes und des Jugendlichen, die antireligiése Propaganda, der
das Kind in Schule und Jugendorganisation ausgesetzt war, — dies alles hatte die Eltern
praktisch zur Ohnmacht verurteilt, und sie hatten ihrer Uberzeugung oft nur um den
Preis eines Zwiespalts im Kind Ausdruck verleihen ktnnen. Das schwer verletzte Recht
der Eltern war Gegenstand intensiver Auseinandersetzungen im Parlamentarischen
Rat gewesen. Es hat damals einige Vertreter gegeben, die, aus dem gleichen Bewufitsein
argumentierend, ein ,Recht des Kindes® postulieren wollten, nicht im Gegensatz zum
Elternrecht, sondern ihm quasi vorgeordnet. Aber diese Verfechter scheiterten am Ein-
spruch konservativer Gruppen, und so trigt denn auch der gliicklich zustande gekom-
mene Artikel 6 deutlich restaurative Ziige, nicht nur in der sprachlichen Formulierung.
Naturrechtsvorstellungen spielen ebenso herein wie traditionelle juristische Vorstel-
lungen, nach denen das Kind als ,bewegliche Sache® (BGB) eine Art Eigentum der
Eltern darstellt, iiber das diese die elterliche ,Gewalt® besitzen.

Nun bietet das gleichfalls im Grundgesetz verankerte Aufsichtsrecht der staatlichen
Gemeinschaft ein gewisses Korrektiv gegen den Miflbrauch des Elternrechts und gegen
die grobe Verletzung der Elternpflichten. Aber wir wissen, daf} trotzdem in der Bun-
desrepublik jihrlich etwa 100 Kinder an Miffhandlungen durch ihre Eltern zugrunde
gehen, daf die Zahl derer, die solche Miffhandlungen zwar iiberleben, aber physische
und vor allem psychische Schiden davontragen, um ein Vielfaches grofer ist. Wer mit
Fiirsorgerinnen und Sozialarbeitern spricht, erfahrt, wie eng die Grenzen gezogen
sind, die staatliches Eingreifen erméglichen, Nun wiinscht sich gewifl niemand perma-
nente Schniiffelei durch staatliche Organe, abgesehen davon, dafl die Anzahl ausgebil-
deter Sozialarbeiter so klein ist, daf sie nicht einmal ausreicht, sich der Fille anzu-
nehmen, die aktenkundig geworden sind. Auch sind es nicht in erster Linie die Extrem-
fille von Kindermiffhandlungen, die in unserem Zusammenhang zum Nachdenken
herausfordern.

Uberlegungen zum Elternrecht aus pidagogischer Sicht miissen tiefer ansetzen und
weiter greifen. Sie konnen auch nicht dort haltmachen, wo Eltern ihr Elternrecht im
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Sinn des Grundgesetzes wahrnehmen und Pflege und Erzichung ihres Kindes nicht ver-
nachldssigen. Es geht um das Wie dieser Pflege und Erzichung, um die elterlichen Norm-
vorstellungen, um ihre Erziehungspraktiken, um ihre sozialen Leitbilder, um das
Selbstverstandnis der Eltern und ihr Verstindnis von der Gesellschaft, in der sie leben,
um den Grad ihrer Aufgekldrtheit und Aufgeschlossenheit humanwissenschaftlichen Fr-
kenntnissen gegeniiber. Diese stellen ndmlich Eltern vor die schwierige Aufgabe, nicht
nur ihre Affekte zu kontrollieren, sondern auch traditionelle Normvorstellungen, die
Eltern besten Gewissens haben konnen, zu korrigieren. Dieser Vorgang hat eine gewisse
Ahnlichkeit mit Verdnderungen in der Pastoral, deren Umorientierung unter der Ein-
wirkung der Humanwissenschaften sich zwar nicht tiberall gleichzeitig und gleich aus-
driicklich, aber doch uniibersehbar vollzieht.

Wenn nun im folgenden das heute geltende und praktizierte Elternrecht unter pid-
agogischen Aspekten betrachter werden soll, wird eine gewisse kritische Grundein-
stellung unvermeidlich. Padagogik geht vom Kind aus, von seiner Wiirde, seinem Recht,
seinem Anspruch auf Entfaltung seiner Anlagen. Dafl hier nicht an eine spitindividua-
listische VergStzung des Kindes gedacht ist, sondern an seine ,Sozialisation®, bedarf
keiner ausdriicklichen Versicherung. Der Anspruch der Pidagogik wird um so glaub-
hafter, je mehr er abgestiitzt wird durch gesicherte Aussagen der Humanwissenschaften
tiber das, was das Kind zu seiner optimalen Entfaltung braucht. Damit soll kein prin-
zipieller Gegensatz zwischen dem Recht des Kindes und dem Recht der Eltern kon-
struiert werden. Es soll nur deutlich gemacht werden, daf das Recht des Kindes nicht
automatisch durch das Elternrecht gewihrleistet ist, dafl der Pidagogik unter Umstin-
den also eine kritische Funktion zukommt, die sie allerdings nur zur Erhellung des
Problemfelds, nicht zur praktischen Auflgsung aller Spannungen benutzen kann und

darf.

Elternrecht und hiusliche Erziehung

Das juristische (Mif-)Verstindnis, das heute immer wieder ins Spiel gebracht wird,
wenn Recht des Kindes gegen Recht der Eltern steht, hat seine Wurzeln in einer libera-
listischen Staatsauffassung, die den Spielraum des einzelnen méglichst grof, den Ein-
griff des Staats moglichst klein halten wollte. Verstirkt wird diese Auffassung durch
das an sich gegensitzlicher Wurzel entspringende Naturrechtsdenken. Oft genug ist
Naturrechtsdenken gegen den Liberalismus aufgestanden; im Elternrecht aber haben
sich beide verbiindet, nicht immer zum Nutzen des Kindes. Dafl leibliche Elternschaft
eo ipso richtige Erziehung des Kindes garantiere, ist eine weit verbreitete, aber naive
Vorstellung. ,Die Eltern wissen am besten, was fiir ihr Kind gut ist“, stimmt nicht
in allen Fillen. Die meisten Eltern sind Gefangene ihrer eigenen Biographie, nicht in
_allen Fillen fihig, willens und bereit, diese Biographie kritisch aufzuarbeiten und
ihre Kinder unter anderen Aspekten zu erzichen, als sie selbst erzogen worden sind.
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Aufklirung der Eltern iiber psychologische und tiefenpsychologische Auswirkungen
bestimmter Erziehungspraktiken ist deshalb so schwer,

— weil Psychologie und Tiefenpsychologie verhiltnismiflig junge Wissenschaften
sind, unter heftigen Schulstreitigkeiten leiden und ihre Ergebnisse zumal fiir Laien zu-
weilen widerspriichlich aussehen miissen;

— weil in unserer Gesellschaft feste Vorstellungen von ,, Autoritit®, , Willenszucht® und
,Strenge” immer noch recht tief sitzen und eine Korrektur durch die Psychologie leicht
als bedenkliches Symptom moralischen Verfalls erscheint* (dafl heflige Gegenreaktio-
nen in den ,antiautoritaren Kinderliden® sichtbar werden, widerlegt nicht, sondern be-
stitigt diese These);

_ weil die Zahl derer, die aufkliren konnten, ochne Verwirrung zu stiften, sehr klein
ist und Miihe hat, sich Gehor zu verschaffen;

— weil die traditionelle kirchliche Anthropologie mit ihrer Interpretation der Erb-
siinde Hirte in der Kindererziehung zwar nicht verursacht, aber auch nicht korrigiert
hat.

Ein Blick in moderne pidagogische Lexika macht das deutlich. Zum Stichwort
+Elternrecht® finden sich sowohl im ,Handbuch Pidagogischer Grundbegriffe® (Miin-
chen 1970) wie im ,Pidagogischen Lexikon® (Stuttgart ¢1961) und im ,Lexikon fiir
Pidagogik® (Freiburg 1970) ausfiihrliche Darlegungen der juristischen Sachlage, kaum
aber eine kritische Infragestellung der daraus resultierenden erzieherischen Praktiken.
Unter den Erziechungsmitteln, die Eltern zustehen, werden wie selbstverstindlich
,Ziichtigung®, ,Einsperren®, ,Knapphalten® aufgezihlt. Zwar wird immer wieder
auf die Pflichten der Eltern hingewiesen, und in vielen Fillen diirfen wir hoffen, dafl
Eltern ihr Recht nicht miflbrauchen. Aber die Verfasser von Lexikonartikeln sollten
wissen, was die moderne Pidagogik® zu solchen Erziehungspraktiken sagt, und ein
kritisches Wort wagen, wenn sie das herkdmmliche Verstindnis von Elternrecht be-
schreiben, das heute noch vom Gesetz abgedeckt wird . Die psychischen Auswirkungen
der kérperlichen Ziichtigung, die Angst des eingesperrten Kindes interessieren Gesetz-
geber nicht, aber den Padagogen miissen sie auf den Plan rufen, letztlich mit dem Ziel,
eines Tages auch den Gesetzgeber zu Anderungen zu veranlassen.

4 Vel. die Statistik im ,Handbuch Pidagogischer Grundbegriffe® (Miinchen 1970) 315: ,Trotz dieser
relatiy freiheitlichen kameradschaftlichen Erziehung neigen Eltern zu einer harten Strafpraxis, Drei Viertel
aller Eltern bejahen Schlige (Noelle), und auf die Frage, wie sie ihre Kinder strafen, nennen 52 Prozent
(34 Prozent) Priigel, 27 Prozent (30 Prozent) Freibeitsentzug, 18 Prozent (14 Prozent) erzwungene Ver-
zichte, 17 Prozent (20 Prozent) pidagogische MaBnahmen, 16 Prozent (20 Prozent) Vorhaltungen, Krach
und 5 Prozent (7 Prozent) Nichtbeachten.* (Die erste Zahl betrifft die Jungen, die zweite Midchen).

5 Vgl. W. Scheibe, Die Strafe als Problem der Erziechung (Weinheim 1967).

8 Vgl. die Gerichtsurteile und die zitierten Aussagen der Richter anlifilich des Prozesses der Maria
Laskawsky: J. Jahnke, Gepriigelte Kinder: ,Gutgemeinte erzieherische Absichten®, in: Publik 1/2,
1971, S. 8.
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Elternrecht und Schule

Ein besonderes Problem stellt das Elternrecht im Zusammenhang mit Schulfragen
dar. Das im Grundgesetz verbiirgte Recht der Eltern, den Ausbildungsweg ihres Kin-
des zu bestimmen, hat in der Realitit manchmal Konsequenzen, die alles andere als
pidagogisch sind. Dem Lehrer begegnen sie unter scheinbar entgegengesetzten Modi der
Wahrnehmung des Elternrechts. Unser gegenwirtiges Schulsystem bietet den Eltern drei
Mbglichkeiten fiir ihr Kind nach der Grundschulzeit: Hauptschule, Realschule, Gym-
nasium. Die Gesamtschule, die iiberall erst im Entstehen begriffen und iiber das Ver-
suchsstadium noch nicht hinausgekommen ist, konnte in Zukunft eine Alternative wer-
den. Im Augenblidk aber mufl der weitaus grofite Teil der Eltern eine Entscheidung
treffen, wenn das Kind 10, héchstens 12 Jahre alt ist. Und nun machen Lehrer der drei
weiterfiilhrenden Schulen folgende Erfahrungen:

Neben einer groflen Gruppe von Kindern, bei denen das Gutachten der Grund-
schule, der Wunsch der Eltern und die Leistungen des Kindes in der Aufnahmepriifung
oder im Probeunterricht iibereinstimmen, wo also die Schullaufbahn des Kindes nicht
nur eltern-, sondern auch kindgerecht geregelt wird, gibt es zwei Gruppen von Eltern,
bei denen Recht der Eltern und Recht des Kindes in Konflikt geraten. Finmal sind es
diejenigen Eltern, die unter allen Umstiinden fiir ihr Kind das Abitur oder wenigstens
die mittlere Reife anstreben und die dieses Streben durchzusetzen suchen ohne Riick-
sicht auf die tatsichliche Leistungsfahigkeit des Kindes. Die Abschulungsbestimmungen
der einzelnen Linder kommen dem Elternrecht hier soweit entgegen, daff der Schule
die Beweislast fiir die ,negative Auslese“? zufillt: Die Schule mufl nachweisen, dafl
das Kind ,,mit einer an Sicherheit grenzenden Wahrscheinlichkeit® seine Mitschiiler in
ithrer Arbeit hemmt®. Erst dann darf es abgeschult werden. Hier wird die Problematik
eines juristisch fixierten Elternrechts deutlich: So nétig es ist, dafl der Staat das Indivi-
duum - hier das Kind — vor der méglichen Willkiir der Schule schiitzt, indem er jeden
Verwaltungsakt der Schule grundsitzlich einer verwaltungsgerichtlichen Nachpriifung
zugénglich macht, so problematisch ist diese Mafinahme unter piddagogischem Aspekt:
Gedemiitigt durch.permanente schulische Miflerfolgserlebnisse, gezeichnet durch die er-
littenen Angste, oft in ihrem Verhalten zur Umwelt gestdrt, verlassen die Kinder die
Schule, nachdem ein Verwaltungsgericht den uneinsichtigen Eltern bescheinigt hat, dafl
ihr Kind das schulische Fortkommen seiner Mitschiiler mit einer an Sicherheit grenzen-
den Wahrscheinlichkeit behindert. Was in einem solchen Kind vorgeht, interessiert das
Verwaltungsgericht nicht: Dem Elternrecht wurde juristisch einwandfrei entsprochen.

Noch problematischer wird das Elternrecht da, wo es nicht bis zur gerichtlich be-
stiatigten Abschulung kommt: Wo das Verbleiben des Kindes auf der Schule durch mehr-

7 G. Mape, Rechtsprobleme im Schulwesen (Neuwied 1965).

8 Vgl. das Urteil des Obersten Verwaltungsgerichts Hamburg v. 16. 4. 1953 und v. 29. 6. 1957, ver-
offentlicht im Deutschen Verwaltungsblatt 1953, 506 ff. bzw. in: Entscheidungssammlung der Bundesver-
waltung, Bd. V, 153 ff.
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maliges Sitzenbleiben, permanenten Nachhilfeunterricht, notfalls Wechsel der Schule
und kostspieliges Internat erzwungen wird. Abgesehen von den fragwiirdigen sozialen
Implikationen einer solchen Ausiibung des Elternrechts — nur eine bestimmte Schicht
kann ihr Elternrecht mit den oben geschilderten Mitteln wahrnehmen — bleiben auch
in den Kindern, die ihre Schulzeit auf diese Weise durchlaufen, seelische Verbiegungen
fast unvermeidlich. Wer solche Fille in der eigenen Praxis mehrfach durchgespielt hat,
kann gar nicht anders, als eine Modifikation des Elternrechts unter padagogischen
Aspekten wiinschen.

Die andere Gruppe, die ihr Elternrecht bei der Wahl des Bildungswegs fiir ihr Kind
nicht kindgerecht ausiibt, oder besser, nicht kindgerecht ausiiben kann, setzt sich zusam-
men aus Eltern meist einfacher Herkunft und geringer eigener Schulbildung. Aus ihrer
begrenzten Sicht vermdgen solche Eltern den Wert einer mdglichst langen und an-
spruchsvollen Schulbildung fiir ihr Kind nicht zu erkennen und verwehren so aus man-
cherlei Griinden auch ihrem begabten Kind den Weg dorthin. Allerdings sind solche
Eltern der pddagogischen Beratung zuginglicher, wie die ansteigenden Zahlen beim
Ubergang auf die Realschulen und Gymnasien zeigen®. Entscheidend aber bleibt, daf§
die Gesellschaft kein Mittel hat, Eltern begabter Kinder zu zwingen, diesen Kindern
eine ihnen angemessene Ausbildung zuteil werden zu lassen.

Die Gesamtschule sucht dieses Problem dadurch zu umgehen, daf} sie die endgiiltige
Entscheidung iiber den Bildungsweg des Kindes weiter hinausschiebt, bis zu einem
Zeitpunkt, da Leistungsfihigkeit und Begabungsrichtung des Schiilers klarer erkenn-
bar sind und der Schiiler selbst sinnvoll mitreden kann, Die Organisationsform eines
flexiblen Kurssystems, das Auf- und Abstufungen erlaubt, ohne daff mit jeder Um-
stufung gleich der Makel des Scheiterns mit allen psychologischen und schulrechtlichen
Konsequenzen gegeben ist, erweist sich als zweifellos piddagogischer, weil kindge-
rechter als das bisherige System. (Dafl dieser Vorteil mit manchen anderen Nachteilen
erkauft wird, steht im Rahmen unserer Fragestellung nicht zur Diskussion.) Das Kurs-
system gerdt allerdings da mit dem Elternrecht in Konflikt, wo die Schule von der
»negativen® zur ,positiven® Auslese tibergeht, d. h., wo sie nicht mehr feststellt und
nachweist, was der Schiiler nicht kann, sondern, wofiir er geeignet ist. Einwande aus
Elternkreisen gegen die Gesamtschule konzentrieren sich immer wieder auf diesen
Punkt: Die Zuweisung eines Schiilers zu bestimmten Kursen aufgrund des Lehrerurteils,
das auf der bisherigen Leistung des Schiilers beruht, wird als Eingriff in das Elternrecht
empfunden. Hier tritt neben dem unpidagogischen auch der individualistische Grund-
zug des Art. 6 GG zutage: Der Staat in Gestalt der Schule wird auch da in den Hin-
tergrund gedringt, wo seine Entscheidungen sachgerechter sind, und das Individuum
wird auch da ,geschiitzt®, wo es zu seinem eigenen Wohl ,,dirigiert* werden sollte1®,

9 Hitpaf-Laurien-Mock, Dreigliedriges Schulsystem oder Gesamtschule? (Bamberg o. J.).
10 Das individualistische Verstindnis des Elternrechts wird besonders gut sichtbar bei H. Schelsky, An-
passung oder Widerstand? (Heidelberg 1961).
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Daf die Schule in der Regel die groflere Sachkompetenz hat, ficht viele Eltern nicht
an. Das Grundgesetz muf} herhalten, um dem Aufstiegs- und Prestigedenken der Eltern
die gesetzliche Grundlage zu verleihen und die Schule zu zwingen, wider bessere Ein-
sicht dem Elternwillen Rechnung zu tragen.

Die Friedensschule in Miinster 11 ist der erste Gesamtschulversuch, der die Quadratur
des Kreises zu 16sen sich vorgenommen hat. Elternrecht und Kurssystem sind dort auf
einen reinlichen Nenner gebracht, Eltern haben ein Einspruchsrecht, dem stattgegeben
werden mufl, wenn das Kind in einen Kurs mit geringen Anforderungen umgestuft
werden soll. In vielen Fillen wird es der Schule sicher gelingen, Eltern vom Sinn
der schulischen Mafinahme zu iiberzeugen. Wie oft das nicht der Fall ist, werden die
Erfahrungsberichte zeigen. Vielleicht ist es gut, dafl eine kirchliche Gesamtschule sich
nicht gleich zu Beginn ihrer Arbeit mit einem Kampf gegen das etablierte Elternrecht
belastet, sondern diesem Elternrecht ausdriidklich einen breiten Raum gibt. Es mufl
sich zeigen, ob auf die Dauver das pidagogische Konzept der Gesamtschule aufrecht-
zuerhalten ist, wenn dem Elternwillen in der bisherigen Form stattgegeben wird.

Elternrecht und Konfessionsschule

Wie leicht Elternrecht manipulierbar ist, hat sich im Kampf um die Konfessions-
schule gezeigt. Von vielen Kanzeln ist hier — oftmals sicher unbewuft und ungewollt —
eine Ghettomentalitit gepredigt worden, die den Lernbediirfnissen des Schulkinds
heute in keiner Weise gerecht wird. Sicher tut man den einzelnen Verfechtern der
Konfessionsschule Unrecht, wenn man ihnen als einziges Motiv fiir ihren Kampf die
Erhaltung von kirchlichen Machtpositionen und Einflufmdglichkeiten unterstellt.
Aber der Versuch, inmitten einer pluralistischen Gesellschaft die staatlich finanzierte
Konfessionsschule zu stabilisieren, der Appell an das Elternrecht, der in vielen Fillen
einer Einschiichterung gleichkam, die Verkennung der Realitit, in die das Kind hin-
einwachsen soll, zeigen, worauf hier ,Elternrecht® tatsichlich eingeschrumpft ist: auf
ein kirchlich manipuliertes Votum der Eltern fiir eine Schulform, deren innere Gestal-
tung keineswegs per definitionem problemfrei ist und deren Strukturierung des Lern-
angebots einer kritischen Uberpriifung unter pidagogischen Aspekten nicht immer
standhilt. Eine katholische Schule ist nur so katholisch, wie ihre Lehrer katholisch
sind, und zwar nicht nur dem Taufschein, sondern ihrem christlichen Lebensvollzug
nach. Hinter dem Schild ,Katholische Schule“ kann sich hachst Unkatholisches, weil
kiinstlich ,einheitlich® und ,ganzheitlich® Organisiertes verbergen, von der Gefahr
erstarrter Traditionalismen gar nicht zu reden. Dariiber Eltern nicht aufzukliren,
sondern ihr Gewissen zu binden in einer Option fiir die Konfessionsschule schlechthin,

11 Friedensschule-Programm einer Gesamtschule, hrsg. v. A. Regenbrecht und J. Dikow (Miinchen 1970).
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ist Mifbrauch des Elternrechts und hilt einer kritischen Befragung unter pidagogischen
Aspekten nicht stand.

Da, wo der Kampf um die Konfessionsschule nicht nur der Erhaltung des Status
quo diente, sondern die Prinzipienfrage aufgriff, wurde ein Mifiverstindnis und Mif3-
verhiltnis zwischen Individuum und Gesellschaft kirchlich sanktioniert. Bildung und
Erziehung sind nun einmal die Bereiche, in denen sich kirchliche, staatliche und indi-
viduelle Interessen iiberschneiden, und nicht immer lassen sich die Einfluflbereiche
konfliktlos gegeneinander abgrenzen. Da das Individuum in der Regel nicht in der Lage
ist, sich die fiir seine Bildung nétigen Einrichtungen selbst zu schaffen, sondern auf
gesellschaftliche Einrichtungen angewiesen ist, mufl es seine individuellen Anspriiche
bis zu einem gewissen Grad in die gesellschaftlichen integrieren. In diesem Sinn schafft
aber auch die Kirche gesellschaftliche Einrichtungen, wenn sie Kindergirten und Schu-
len einrichtet, Bibliotheken erstellt, Kurse abhilt, Erwachsenenbildung betreibt und
Jugendgruppen organisiert. In einer pluralistischen Gesellschaft soll die Kirche das
Recht haben, dies nach Mafigabe ihrer Moglichkeiten zu tun.

Sie begibt sich aber auf gefihrlichen Boden, wenn sie kirchliche Anspriiche absolut
setzt und staatliche Einrichtungen im Erziehungs- und Bildungsbereich mit einem
negativen Vorzeichen versieht. In einer Gemeinschaftsschule gefihrliche Relativie-
rungstendenzen fiir das Kind zu sehen und die staatliche Schule dicht neben dem
Atheismus anzusiedeln, verrit Kulturkampfmentalitit und manipuliert das Eltern-
recht derjenigen Eltern, deren eigener Bildungsstand nicht ausreicht, sich tiber Mog-
lichkeit und Grenzen bestimmter Schulformen selbstindig und objektiv zu infor-
mieren. Die eingdngige Formel, daf in der nicht ausdriicklich katholischen Schule der
Glaube des Kindes gefihrdet sei, hat das Bewufitsein vieler Eltern in der falschen
Richtung programmiert, und der daraus resultierende Appell an die Wahrnehmung
des Elternrechts hat in letzter Konsequenz mit zu dem beigetragen, was Karl Erling-
hagen das ,Katholische Bildungsdefizit® }2 genannt hat. Der Kampf um die Erhaltung
der dorfeigenen Zwergschule, gegen die Koedukation, gegen das Studium der Mddchen,
die Warnungen vor den Gefahren der ,Wissenschaft® — dies alles im Namen des
Elternrechts —, das alles hat eine schwere Hypothek auf die katholische Bildungs-
politik gehduft, an deren Abtragung viele weitsichtige und engagierte katholische
Pddagogen lange Zeit werden arbeiten miissen.

Elternrecht und Sexualpidagogik
Der Streit um das Elternrecht ist in ein neues Stadium getreten, seit Sexualerzichung
den Schulen zur Pflicht gemacht und durch Erlafl der Kultusminister geregelt ist. Hat

schon das Daf} solchen Unterrichts Kontroversen ausgeldst, so erst recht das Wie, das

12 K. Erlinghagen, Das katholische Bildungsdefizit (Freiburg 1965).
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heute in einen hefligen Meinungsstreit geraten ist, dessen Fronten unklar sind und
dessen Ende noch nicht abzusehen ist. Dafl der ,Atlas zur Sexualkunde®18, den das
Bundesministerium fiir Gesundheit vor zwei Jahren herausgegeben hat, von konser-
vativ kirchlichen Kreisen ebenso heftig kritisiert wurde wie von der ,Neuen Linken®,
sagt einiges iiber die Unklarheit der Fronten aus. Bei dem, was sich zur Zeit in den
Schulen abspielt, scheint auch ein pidagogisch interpretiertes Elternrecht an einer
zentralen Stelle tangiert: Wann ein Kind was und in welcher Weise etwas iiber ge-
schlechtliche Vorginge erfihrt, sollten Eltern bestimmen, dann aber auch selbst voll-
ziehen. Der Intimbereich der Familie ist seinem Wesen nach wohl auch der beste Ver-
mittlungsfaktor des Intimen. Aber es ist einfach eine Erfahrungstatsache, dafl die we-
nigsten Eltern bereit und imstande sind, sich dieser Aufgabe sachgerecht und kind-
gerecht zu unterziehen. Nirgendwo wirken die Verdringungen und Verklemmungen
aus der eigenen Kindheit und Jugend stirker nach, nirgendwo hat eine allzu sche-
matische Auslegung des 6. Gebots und die daraus resultierende Beichtpraxis die Unbe-
fangenheit der Eltern nachhaltiger gestort. Was man vielleicht mithsam in der eigenen
Ehe ausbalanciert hat, ist man nicht ohne weiteres fihig, an die eigenen Kinder weiter-
zugeben. Vielfach fehlen auch einfach die nétigen biologischen und psychologischen
Sachkenntnisse, es fehlt vor allem ein Vokabular, das der Sache und dem Kind ange-
messen ist.

Die beklagenswerte Armut unserer Sprache wird darin deutlich, daff oft nur die
Wahl bleibt zwischen dem lateinischen Fachausdruck fiir den biologischen Tatbestand
und einem Sprachfeld, dessen Grenzen zur Zote fliefend werden. Die Flut von Lite-
ratur- hochst unterschiedlicher Qualitit vermag diese Verlegenheit noch nicht zu be-
seitigen. So kommt es denn, daff genau da, wo Eltern ihr Recht theoretisch legitim
reklamieren, ihr Versagen in der Praxis Pddagogen auf den Plan ruft und der Eingriff
in das Elternrecht unvermeidlich wird.

Nun sind die Pidagogen natiitlich nicht per definitionem geeigneter, diese heikle
und verantwortungsvolle Aufgabe anzupacken. Auch sie leiden vielfach unter den
nicht bewiltigten sexuellen Problemen der eigenen Kindheit und Jugend, und auch
ihr Erwachsenendasein ist keineswegs immer gekennzeichnet durch eine gegliicste Be-
wiltigung dieses Problems. Aber sie haben den Eltern zweierlei voraus: In der Regel
grofiere Sachkompetenz, weil die Beschiftigung mit diesen Fragen im Rahmen der
Berufsausbildung sich vollzieht, zumindest aber in der Berufsausbildung das Instru-
mentarium erworben wurde, das die Aneignung von Fachkenntnissen iiber sexuelle
Fragen erméglicht, wenn auch nicht immer garantiert. Vor allem aber ist die Chance
einer grofleren Unbefangenheit gegeben: Die ,Inzestschranke® entfillt. Lehrer und
Lehrerinnen, die zugleich Eltern sind, wissen es: Man kann mit fremden Kindern
leichter und unbefangener iiber geschlechtliche Probleme sprechen als mit den eigenen.
Dennoch werden sich viele Eltern das Recht, ihr Kind auf ihre Weise mit den Fragen

13 Aclas zur Sexualkunde, hrsg. im Auftrag des Bundesgesundheitsministeriums (Opladen 1968).
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des Geschlechtlichen vertraut zu machen, nicht nehmen lassen. Aber gerade solche
Eltern werden eine verniinftige sexualpidagogische Erziehung durch die Schule nicht
als Konkurrenz oder gar als Destruktion empfinden, sondern als Erginzung. Aber
was ist hier ,verniinftig“?

Soviel ist heute gesichert: Die Sexualitit ist ein bestimmender Faktor jedes mensch-
lichen Lebens, und zwar vom Siuglingsalter an. Die verschiedenen Humanwissen-
schaften bringen langsam Licht in das Dunkel, das jahrhundertelang iiber dem sexu-
ellen Bereich lag. Dafl der Mensch ein lernbediirftiges und lernfihiges Wesen ist, gilt
auch fiir seine Sexualitdt. IThre Integration in die Gesamtpersonlichkeit, die Annahme
der eigenen Triebstruktur und ihre Uberformung durch die personale Liebesfihigkeit
mufl die Aufgabe der Sexualerzichung sein. Uber diese Zielvorstellung besteht weit-
gehend Konsens, aber der Weg ist gekennzeichnet durch divergierende Methoden. Die
Zahl der Menschen, die das Problem gedanklich und existentiell bewiltigt haben und
die imstande sind, Kinder und Jugendliche hier richtig zu fithren, ist sehr klein. Ein
erschreckend grofler Teil in unserer Gesellschaft hilt hartnickig an veralteten Tabu-
ierungen fest, eine kleine, aber h&chst beschlagene und mit fanatischem Eifer agierende
Minderheit ist ausgezogen, die Tabus zu brechen. Dazwischen findet sich viel Unsi-
cherheit. Theorie und Praxis der ,antiautoritiren Kinderliden® eroffnen bedenkliche
Perspektiven, wenn auch nicht alles, was dort an pidagogischen Experimenten erprobt
wird, unter das gleiche Verdikt fallen soll. In einer Gesellschaft, in der einerseits
Hans-Jochen Gamm 4 in seiner ,Kritischen Schule® den Lehrern empfehlen kann,
iiber die eigenen Potenzstérungen und Orgasmusschwierigkeiten mit den Schiilern zu
sprechen und andererseits Marielene Leists gegliickter Versuch !5, humane Aufklirung
fiir Fiinf- bis Zehnjihrige durch schlichte Zeichnungen zu veranschaulichen, empdrte
Leserbriefe sogar in ,Publik® auslést, ist schwer auszumachen, wie Sexualpidagogik
betrieben werden muff, damit sie den Kindern gerecht wird und das Elternrecht niche
verletzt. Der Teufelskreis: Tabuierung der Sexualitit — ,Sexwelle® — neue und eng-
herzigere Tabuierung — schamlosere Sexwelle ist nur zu durchbrechen, wenn sich Eltern
und Piddagogen einigen kénnen.

Der Kirche kidme hier eine wichtige Vermittlungsfunktion zu, sofern sie ihre eigene
Vergangenheit bewiltigt hat. Man kann diesen Prozef} der Bewiltigung an den kirch-
lich empfohlenen Publikationen zum Thema ,Sexualitit® ablesen®, Von Schilgen
und Foerster bis zu Gusti Gebhard und Fritz und Marielene Leist ist ein weiter Weg.
Es kann kein Zweifel bestehen, dafl inzwischen von Moraltheologen, Psychologen
und Pidagogen ein Konzept erarbeitet worden ist, dem Eltern sich getrost anver-
trauen konnten, — wenn es nur schon populir genug wire. Was theoretisch greifbar

14 H. J. Gamm, Kritische Schule. Eine Streitschrift fiir die Emanzipation von Lehrern und Schiilern
(Miinchen 1970) 68 ff. S. dazu diese Zschr. 187 (1971) 138.

15 M. Leist, Mutter, erzihl mir alles! (Miinchen 1969).

16 Vgl. den aufschlufireichen Aufsatz von R. Bleistein, Moraltheologie und Sexualpidagogik, in dieser
Zschr, 186 (1970) 32-43.
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ist, bleibt doch fiir die Praxis noch weitgehend ungenutzt. Vielfach mag die Scheu, die
kirchliche Praxis der Vergangenheit zu desavouieren, mit dazu beitragen, dafl sich die
einschligigen Biicher im Schriftenstand der Kirchen und in den Pfarrbiichereien oft
nicht auf dem Stand der Diskussion befinden und dafl das durchschnittliche Bewufit-
sein des einfachen Menschen noch einmal hinter dem Stand der Pfarrbiicherei zuriick-
bleibt. Wird aus solchem Bewufltsein ein ,Elternrecht® reklamiert, dann muf die
Schule korrigierend eingreifen, zum Wohl des Kindes, fiir dessen notwendige Auf-
klirung und Einfithrung in den Problemkreis die Eltern sich als unzustindig erwiesen
haben.

Aber es gibt auch einen legitimen Elternprotest gegeniiber schulischer Sexualpidago-
gik, dann nimlich, wenn das Kind Opfer einer ideologisierten Aufkldrungskampagne
zu werden droht. Die allgemeine gesellschaftliche Unsicherheit in puncto Sexualitit
schldgt sich auch in sehr unterschiedlichen Einstellungen der Lehrer zur Sexualerziehung
nieder. Die Kultusverwaltungen konnen zwar Rahmenrichtlinien erlassen, sie kdnnen
aber nicht jeden Einzelschritt des Unterrichts beschreiben, wenn sie ihre eigenen Initia-
tiven in dieser Richtung nicht schon im Ansatz wieder zuriicknehmen wollen. Sie miis-
sen einen gewissen Spielraum gewihren, wenn sie {iberhaupt Lehrer finden wollen,
die bereit sind, sich dieser heiklen Aufgabe zu unterziehen. Thr Eingreifen mufl sich auf
Fille beschrinken, wo Lehrer ihre Kompetenz und ihre Verantwortung nachweislich
mifibrauchen. Dieser Nachweis wird nur im Extremfall zu fiihren sein. Davor aber
kann viel Ungliick geschehen. Gerade Eltern, die sich, aufgeschlossen fiir moderne psy-
chologische Erkenntnisse, um eine kindgerechte Sexualerziehung bemiihen, miissen nicht
selten zusehen, wie in der Schule das gefihrdet wird, was sie selbst mit Uberlegung und
Verantwortung aufgebaut haben; dann nimlich, wenn allzu einseitig priformierte und
ideologisierte Lehrer — und ihre Zahl nimmt zu! — meinen, Tabus brechen zu miissen,
indem sie eine Verflechtung von sexueller und autoritirer Repression konstruieren,
diese mit Kindern diskutieren und zu sexuellen Praktiken ermuntern, um die Kinder
zu ,befreien®.

Dagegen gibt es wohl nur ein Mittel: Ein in Verantwortung wahrgenommenes Eltern-
recht, das dann zugleich ein pidagogisches Elternrecht ist, weil es das Recht des Kindes
auf personale Entfaltung im Auge hat. Schocktherapie aber ist das Gegenteil von per-
sonaler Entfaltung. Hier kann der Schule nicht erspart werden, ihr Programm der
Sexualerziehung vor den Eltern auszubreiten, zu begriinden und zur Diskussion zu
stellen.

Elternrecht unter pidagogischem Aspekt bedeutet also Einbeziehung der Eltern.
Daf es auf vielfiltige und fruchtbare Weise geschehen kann, zeigen Experimente, die
einzelne Lehrer kithn wagen: z. B. den Sexualunterricht nicht in den Vormittags-
stunden durchzufiihren, sondern am frithen Abend in der Schule und dazu die Eltern
mit einzuladen. Wir werden in Zukunft ein erweitertes Mitbestimmungsrecht nicht nur
der Schiiler, sondern auch der Eltern zu erwarten haben. Dieses Mitbestimmungsrecht
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wird vor curricularen Fragen nicht haltmachen und erheblichen Einfluf auf Thematik
und Umfang bestimmter Sachgebiete in der Schule gewinnen. Lehrer sind es im allge-
meinen nicht gewohnt, ihre Unterrichtsvorhaben mit Eltern zu diskutieren und diese
um Kritik und Zustimmung zu bitten. Eltern sind es erst recht nicht gewohnt, sich mit
den Lehrern ihrer Kinder iiber Unterrichtsinhalte zu verstindigen. Auch erfordert ein
solches Vorgehen ein Vielfaches der Zeit, die heute fiir Elternbesprechungen durch-
schnittlich aufgewendet werden kann, und das ist fiir die ohnehin iiberlasteten Lehrer
eine Zumutung. Aber auf die Dauer ist anders ein Elternrecht, das auch padagogischen
(und nicht nur juristischen!) Kriterien standhilt, nicht denkbar. Im Zusammenwirken
von Eltern, Lehrern, Psychologen, Arzten kénnte so allmihlich die Praxis eines neuen
Elternrechts geiibt werden, bis es zurlidewirken kann auf die Modifizierung der gesetz-
lichen Grundlage. Die Kompliziertheit unserer Lebensverhiltnisse erfordert eine , Aus-
stattung des Individuums zum Verhalten in der Welt* 17, die Eltern nicht nur nicht
selbst leisten kdnnen, sondern deren Direktiven sie auch nicht allein bestimmen kén-
nen. Die Einsicht der Eltern in diesen Tatbestand mufl wachsen, damit die wachsende
Einflufnahme gesellschaftlicher Instanzen nicht als Beeintrichtigung des Elternrechts
empfunden wird, sondern als die Bedingung der Méglichkeit seiner Austibung.

17 §.-B. Robinsohn, Bildungsreform als Reform des Curriculum (Neuwied 21969). 18.
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