UMSCHAU

Zur Diskussion iiber katholische Erwachsenenbildung

Aus dem Bediirfnis, das Gegenwirtige ver-
stindlich zu machen, indem man sich Re-
chenschaft dariiber gibt, wie es geworden ist
und warum so, wie es ist, kdnnen Biicher ent-
stehen, die sich wie Karten und Bilder von
Landschaften lesen, die einem von Wanderun-
gen und wechselnden Titigkeiten her ver-
traut sind. Die Freude an der Lektiire sol-
cher Biicher kommt sowohl aus der Wieder-
begegnung mit dem Bekannten wie aus dem
Gewinn neuer Aspekte dessen, was einem
bekannt schien, wie aus der iiberschauenden
und kritischen Ordnung des den am Thema
Beteiligten Gemeinsamen und ~ vor allem —
des Verschiedenen, und schliefflich aus der
Erweiterung des geschichtlichen Horizonts.
Aus dieser Erweiterung ergeben sich mannig-
fache Querverbindungen zu anderen Berei-
chen, in dem Buch von Alfons Benning! fiir
mich etwa in der Gestalt des Konstanzer Ge-
neralvikars I. H. von Wessenberg, dessen
auflerordentliche und bis heute feststellbare
Wirksamkeit fiir die Teilnahme des Volkes
an der Liturgie mir durch eigene Studien ver-
trauter war als die fiir die Volksbildung —
ein auch fiir die heutige Problematik katho-
lischer Erwachsenenbildung aufschlufireicher
Zusammenhang, den, nicht so sehr historisch
als kategorial, darzustellen lohnen wiirde.
Die Dissertation Alfons Bennings ist zu
einer Zeit geschrieben, in der die Erwachse-
nenbildung zur offentlichen Angelegenheit
geworden ist. Parlamente, Ministerien, Bil-
dungsrite, die Grofigruppen der Gesellschaft
befassen sich mit ihr; im Vorschlag der Um-
benennung (,Weiterbildung®) driicken sich

1 Alfons Benning, Der Bildungsbegriff der
deutschen katholischen Erwachsenenbildung. Pa-
derborn: Schéningh 1970. 292 S. Lw. 17,80.
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verdnderte Zielsetzungen aus, zum Teil ein-
greifender Art. Auseinandersetzungen um
Konzeptionen, Fragen der Organisation, der
gesellschaftlichen Bedeutsamkeit, im Zusam-
menhang mit alledem um die finanzielle For-
derung zwischen den Gruppen und Trigern
der Erwachsenenbildung, schliefflich um die
Kompetenzkompetenz sind die Folge. Fiir die
katholische Erwachsenenbildung geht es da-
bei um die Eigenstindigkeit, nimlich die Un-
verkiirztheit von Aufgabe und Ziel, die Pri-
senz innerhalb der Gesamtgesellschaft und
die uneingeschrinkte Kooperationsméglich-
keit. Leistet das Buch Bennings in dieser Lage
einen dienlichen Beitrag?

Wie eingangs angedeutet, legt Benning
einen auflerordentlich umfangreichen Quel-
lenbestand vor, darunter viel bisher unbe-
riicksichtigtes Material. Er unternimmt es dar-
iiber hinaus, diesen Bestand mittels nicht we-
niger als 14 Begriffsformen kategorial zu
ordnen und ihn auf sozial- und geistesge-
schichtliche Grundmodelle zuriickzufiihren.
Da Erwachsenenbildung als ,Weiterbildung®
sehr viel mehr als die primiren, sekundiren
und tertidren Bildungsstufen Funktion von
gesellschaftlichen, politischen, kulturellen Ent-
widklungen ist, scheint es mir unerheblich,
dafl bei diesem Versuch sich systematische und
historische Gesichtspunkte iiberkreuzen; voll
erkennbar werden historische, also einst ak-
tuelle Sachverhalte doch nur im Licht syste-
matischer Kategorien. Und wenn aus Vergan-
genem Kldrungen fiir heute gewonnen wer-
den sollen, so jedenfalls nur, wenn auf her-
meneutische und kritische Weise zugleich das
nicht Zuriickholbare, sei es weil bloff Situa-
tive, sei es als schlicht falsch Erkennbare, und
das Giiltige geschieden werden. Das versucht
Benning in immer neuen Ansitzen. Diese
Vielheit der.Ansitze allerdings und der da-
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mit verbundene Zwang zur Schematisierung
machen es schwer, tiber allgemeine philoso-
phische und theologische Giiltigkeiten hinaus
das fiir die gegenwirtige Lage Wesentliche
zu erkennen. Die gewonnenen Bilder und
Ideen gerinnen leicht in die Form von Ab-
straktionen a posteriori, und diese verschlie-
flen meist eines der Grundaxiome bildender
Aktivitit: ,Es gibt keine in sich geschlossene
Wesensgestalt des Menschen und dieses Men-
schen ... Was es gibt, ist nur der werdende
Mensch und der Raum der Wirklichkeit mit
ihren Dingen® (Romano Guardini). Das heifit
auch, dafl katholische Erwachsenenbildung
nicht einfach als eine spezifische Form kirch-
licher, gar seelsorgerischer Tatigkeit verstan-
den werden darf und daf} es zwar einige fun-
damentale Unterscheidungskriterien gegen-
iiber Ideologien und an sie gebundene Bil-
dungsvorstellungen gibt, aber nicht die Kon-
zeption katholischer ~Erwachsenenbildung.
Diese Erkenntnisse lassen sich zwar aus den
Darlegungen der Kapitel A und B gewinnen,
aber Benning spricht nur von der ,Mehrdeu-
tigkeit® katholischer Erwachsenenbildung,
welcher Ausdruck das Problem eher verdeckt
als prizisiert.

In einem 3. Kapitel fragt Benning nach der
sspezifischen Eigenstindigkeit des katholi-
schen Erwachsenenbildungsbegriffs, die ihn als
diesen unverwechselbar erkennbar macht®,
nach dem ,bestimmten Vorverstindnis, das
diesem Begriff unterlegt ist®, nach ,letzten
normierenden Prinzipien, die den katholi-
schen Erwachsenenbildungsbegriff  begriin-
den®. Die Methode auch dieses eher syste-
matischen Kapitels ist die — einer Dissertation
angemessene (509 Fuflnotenhinweise auf 50
Seiten) — der Sammlung, Sichtung, Analyse
und Ordnung von Aussagen, also nicht die
der Entfaltung aus eigener Wurzel. Eine ge-
wifl miithsame, manchmal drgerliche Lektiire;
trotzdem eine fiir weiteres Nachdenken iiber
das Selbstverstindnis katholischer Erwachse-
nenbildung und alle weiteren Auflerungen
dariiber gewichtige, Dankbarkeit verdienende
Leistung, da sie dafiir Kontrolle und vor al-
lem Klirung heutiger Positionen u.a. auf
dem Wege der Distanzierung ermdglicht. Das

Ergebnis des iiberreichen, dennoch sauber ge-
arbeiteten Kapitels ist die weiterfiihrende
Erkenntnis eines ,Umbruchs des Denkens von
einer ausschliefllich metaphysisch orientierten
zu einer durch die Erfahrung geprigten Te-
leologie der Bildung, die den Menschen als
in der Heils- und in der Weltordnung ste-
hend begreift“. Diese Ergebnisformulierung
ist jedoch in mehrfacher Hinsicht ungenau.
Es gab wohl ,ausschlieflich metaphysische
Begriindungen® katholischer Erwachsenenbil-
dung; gemeint ist aber doch wohl die vor-
eilige Religionisierung der Welt und der Bil-
dung. Und in den grundlegenden Auseinan-
dersetzungen heute geht es nicht so sehr um
eine ,Teleologie der Bildung®, die durch be-
stimmte Erfahrungen bewirkt worden wire,
sondern um das Ernstnehmen der Welthaf-
tigkeit der Welt, so nimlich, dafl der An-
spruch der geoffenbarten ,, Wahrheit nicht von
dieser Welt“ erst voll begriffen werden kann.
Die alternativen Folgerungen aus diesen Fra-
gestellungen sind noch keineswegs voll be-
dacht worden.

Die letzten dreieinhalb Seiten entwerfen
cine ,Neuformulierung des Begriffs Katholi-
scher Erwachsenenbildung®, die der Verfasser
selbst mit einiger Zuriickhaltung in der Form
von Implikationen vorlegt. Diese sind unan-
fechtbar; doch miissen sie, um wirksam zu
werden, aus der rundum abgesicherten Spra-
che der Unanfechtbarkeit in die diskursive
Sprache unserer Welt iibersetzt werden, die
gegen jede andere Sprache sofort den Ver-
dacht systematisch verzerrter Kommunika-
tion erhebt. Das heifit auch: sie miissen durch
andere ,Implikationen® erginzt werden. Die
zihlenden Auseinandersetzungen innerhalb
der katholischen Erwachsenenbildung gehen
heute letztlich um die Notwendigkeit eigen-
stindiger katholischer Erwachsenenbildung
iiberhaupt und sie tendieren zu einer Riick-
haltlosigkeit in der Frageformulierung, die
nicht mehr zuriidkgenommen werden sollte,
da nur sie die Gewihr kiinftiger richtiger
Antworten enthilt.

Franz Poggeler, der wissenschaftliche Be-
treuer dieser Untersuchung, nennt sie in sei-
nem Vorwort ,ein Wegzeichen®. Diesem Ur-
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teil kann ich mich anschliefen: Wegzeichen
nehmen Entscheidungen nicht notwendig ab.

Im Anschluff an diese Arbeit erschienen,
vom gleichen Verfasser ausgewdhlt, bearbei-
tet und, was die Auswahl anlangt, begriindet,
»Quellentexte Katholischer Erwachsenenbil-
dung® mit einem Vorwort von Bischof Ten-
humberg, das fiir die gegenwiirtige Situation
aufschluflreich ist® Eine iiberaus bedeutsame
Publikation. Sie macht wichtige Grundschrif-
ten aus der Geschichte katholischer Erwachse-
nenbildung vom 1814 bis 1953 stindig ver-
fiigbar, rektifiziert nebenbei gingige Fehlur-
teile und kann fiir die Arbeit der Erziehungs-
wissenschaft als schlechthin unentbehrlich gel-

2 Alfons Benning, Quellentexte katholischer
Erwachsenenbildung. Eine Auswahl. Paderborn:
Schéningh 1971. 307 S. Lw. 22,80,

ten — fiir die reflektierte Praxis nicht weniger.
Angesichts der vom Herausgeber wohlbedach-
ten und gerechtfertigten Auswahl und der
Erstmaligkeit einer solchen Edition soll die
naheliegende Frage, warum bestimmte Texte
fehlen, nicht aufgeworfen werden; sie wird
dem Herausgeber in der weiteren Diskussion
sicher nicht erspart werden. Verlegerische Be-
schrinkungen sind gewif} einsichtig. Aber Ar-
beiten von fiir die gegenwirtige Fragestel-
lung so auflerordentlicher Bedeutsamkeit wie
etwa der (aufgenommene) Vortrag von Ro-
bert Grosche ,Katholiken und neutrale Volks-
bildungsarbeit® gibt es noch andere, nicht we-
niger erhellende, so dafl die Frage einer er-
weiterten Neuauflage oder konkurrierender
und erginzender Unternehmungen nicht lange
unbeantwortet bleiben wird.

Felix Messerschmid

Subkulcur als ,letzte Moglichkeit“?

Ein Gespenst geht um die Welt, eine Verhei-
fung: Subkultur. Fiir die einen Popanz aus
Hasch, Sex-Kommune und parasitirer Anar-
chie — fiir die anderen Sammelpunkt progres-
siver Verinderung. Eine Darstellung des
schwer tiberschaubaren Phinomens war fillig.
Sie geschieht bei Rolf Schwendter als Theorie
und, im Gegensatz zu soziologisch-professo-
ralen Ansitzen, von innenl. Der Verfasser
war in der Projektgruppe Subkultur Stutt-
gart titig. Dem ,antiautoritiren Lager® zu-
gehorig, verficht Schwendrer einen ,kritischen
Sozialismus®, eine ,Radikaldemokratie®, die
der Prophet und Organisator Mao Tse-tung
inspirierte.

Kultur, Inbegriff alles nicht Biologischen,
definiert Schwendter als ,die Summe aller
Institutionen, Briuche, Werkzeuge, Normen,
Wertordnungssysteme, Priferenzen, Bediirf-
nisse in einer konkreten Gesellschaft® (10).
Subkultur bezeichnet das Abweichen und den
Gegensatz zur so beschriebenen, herrschenden

1 Rolf Schwendter, Theorie und Subkultur,
Kéln, Berlin: Kiepenheuer u. Witsch 1971, 363 S.
Kart. 28,-.
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Kultur der Gesamtgesellschaft, die von ihrem
Establishment angefiihrt wird. Urchristen,
Sklaven, Vaganten, Ghettojuden, rassische
und volkische Randgruppen, in der Kunst die
Bohéme, ebenfalls im 19. Jahrhundert bis
zum Beginn des 20. die Arbeiterbewegung,
waren Angehdrige der Subkulturen.Das Phi-
nomen der Subkultur(en) ist seit der Beat-
Bewegung in den USA und den breiten Stro-
mungen einer neuen Jugendbewegung bis hin
zur kidmpferischen politisch-studentischen
Linken in den industriellen Massengesell-
schaften nicht mehr zu iibersehen. Gesamtge-
sellschaft und Subkultur stehen in einem dia-
lektischen Verhiltnis. Unzufriedenheit mit
dem Zustand der Gesamtgesellschaft zeugt
Subkultur. Die Emanzipationstendenzen der
Subkultur, ihr Angriff auf die alten Wert-
vorstellungen wirkt auf die Normen der Ge-
samtgesellschaft zuriick.

In den 60er Jahren haben Soziologen die
jugendlichen Subkulturen als Ubergangser-
scheinung zur Erwachsenenwelt beschrieben,
ihnen einen grundsitzlichen Widerspruch zur
Gesamtgesellschaft abgesprochen, zumal sie
durch einen kommerzialisierten Pop integriert



