BESPRECH UINGEN

Schule

HEeNTIG, Hartmut von: Cuernavaca oder: Al-
ternativen zur Schule? Stuttgart, Miinchen:
Klett, Kosel 1971. 139 S. Kart. 8,—.

Wohl kaum ein Buch hat so kurz nach sei-
nem Erscheinen so viele und so widerspriich-
liche Rezensionen hervorgerufen wie H. von
Hentigs ,Cuernavaca®. Die Pidagogischen
Zeitschriften lassen sich — wie immer — Zeit,
aber Tages- und Wochenzeitungen nehmen
sich erstaunlich rasch und erstaunlich ausfiihr-
lich dieses Buchs an. Dazu trigt nicht nur der
Ruf des Verfassers bei; auch die Brisanz sei-
nes Themas: ,Alternativen zur Schule?* mufl,
auch wenn es vorerst mit einem Fragezeichen
versehen ist, provozieren: sollten wirklich
alle Bemiithungen, in der Schule etwas Ver-
niinftiges zuwege zu bringen, nur noch durch
Alternativen zur Schule wirksam werden
kénnen?

Von Hentigs Buch ist die Frucht eines
mehrwochigen Aufenthalts in Mexiko, im
CIDOC Ivan Illichs. Der Faszination, die
von dem Land, von Cuernavaca, vom CIDOC
und nicht zuletzt von Illich selbst ausgeht,
kann sich der Autor nicht entzichen, ja, er
iibertrigt diese Faszination auch auf den Le-
ser. Der I. Abschnitt des Buchs ,,Cuernavaca®
hat wenig mit expliziter Pidagogik, aber viel
mit der Landschaft, den Menschen und der
Kirche Mexikos zu tun. Er ist hinreiflend ge-
schrieben, die anschaulichen Schilderungen
prigen sich ein, die tiefe Nachdenklichkeit
des Verfassers teilt sich dem Leser mit.

Ivan Illich, bei uns permanent Mifiver-
stindnissen ausgesetzt, wird hier wirklich ver-
standen. Und weil er verstanden wird, darf
er kritisiert werden. Von Hentig tut das
griindlich und mit grofflem Respekt. Er macht
sich die Miihe, Illichs Gedanken iiber Schule
an der Schulwirklichkeit in den USA zu

iiberpriifen, wobei ihm seine genaue Kennt-
nis und stupende Belesenheit zugute kommen.
Was im II. und IIL. Abschnitt des Buchs
(»Die Reform verschlingt ihre Kinder® und
»Widerspriiche des Systems®) zutage gefor-
dert wird, ist erschreckend. Fiir die sehnsiich-
tigen Blicke, die aus der deutschen Schulwirk-
lichkeit zuweilen in die USA gehen, weil es
dort mehr Geld fiir Forschung, mehr Insti-
tute, mehr Universititstechnologie gibt, scheint
kein Anlafl zu bestehen. Man liest diese bei-
den Kapitel fast mit Entsetzen, weil ein mu-
tiger und optimistischer Reformwille, den wir
in der BRD miihsam anfachen, in den USA
bereits gebrochen scheint: die Reform ver-
schlingt ihre Kinder, und die Perfektionie-
rung der Curricula, der Tests, der Beratung,
der Lernzielbestimmung und -kontrolle droht
das zu verschiitten, was sie befreien wollte:
das Lernen des Kindes.

In einem IV. Abschnitt ,Mbgliche Alter-
nativen® setzt sich v. Hentig zunichst mit
der Kibbutz-Erziehung, der Schiilerschule Ber-
biana, den ,Free Schools“ und anderen ame-
rikanischen Initiativen auseinander. Sie alle
bieten Modifikationen der bestehenden Schule,
aber keine Alternativen. Die Alternative hat
Illich entwidkelt. ,,Deschooling Society® — die
Entschulung der Gesellschaft. Mit Illich teilt
von Hentig die Angst vor einer Schule, die
nur noch um ihrer selbst willen dazusein
scheint; mit Illich kritisiert er den ,Mono-
polcharakter der Schule®, ihren ,Zwangs-
charakter®, ,die Verkoppelung von Lernvor-
gingen mit Einstufungen, Bewertungen®, ,die
auf den Lehrer konzentrierte Form des Un-
terrichts®, ,die Beschrinkung des Lernens auf
eine Altersstufe — auf Kindheit und Jugend®
(75). Aber: er wehrt sich gegen Illichs Ver-
zerrungen, gegen seine Unterstellungen (82),
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gegen die Uberschitzung und Uberforderung
der Gesellschaft, gegen die Unterschitzung
der Lehrer. Und so plidiert er folgerichtig
nicht fiir eine ,Entschulung der Gesellschaft®,
sondern fiir eine ,Entschulung der Schule:
»Wir brauchen in der sich verindernden,
dngstlichen und allzusehr zu fleifliger Anpas-
sung neigenden Zeit nicht Ausgemessenes,
sondern Mafstibe und Spielraum® (91). Er
plidiert in einer bei ihm sonst ungewhn-
lichen Solidaritit mit den Lehrern fiir die
Lehrer: ,Ein sinnvolles Aufwachsen und
Lernen ohne solche Menschen, die helfen und
schiitzen und vorausschauen, kann es in un-
serer Welt nicht geben® (95), und schliefRlich
— er traut der Schule selbst zu, daf sie sich
sentschult®: ,Meine Zuversicht, dafl Schulen
dazu helfen kénnen, beruht darauf, dafl sie
funktionierende, potente, hart gepriifte Insti-
tutionen sind ... dafl die Menschen diese Ar-
beit von ihnen erwarten; dafl sie selbst —
ithrer eigenen Rhetorik zufolge — Selbstbe-
stimmung und Emanzipation wollen, man sie
also beim Wort nehmen und ihnen einiges
zumuten kann; dafl sie die herkémmlichen
Verinderer von Bewufitsein sind, sich also
etwas auf dieses Geschdft verstehen sollten —
es kommt nur darauf an, in welcher Richtung
die Verdnderung gesucht wird* (100).

Man kénnte von Hentig fiir einen utopi-
schen Schwirmer halten, wenn er sein Modell
der ,entschulten Schule® nicht in Bielefeld
der Erprobung aussetzte. Man konnte ihm
manchen Widerspruch zu Aussagen in frithe-
ren Schriften nachweisen, wenn die sensible
Reaktion auf bedrohlich verinderte Verhilt-
nisse nicht eine mutige Tat wire, die uns
mehr hilft, als die monotone Wiederholung
des gestern Gesagten. Man kénnte an ein
paar kleinen Schlampereien im Anmerkungs-
apparat Anstofl nehmen, aber nur ein Beck-
messer wiirde das einem Professor ankreiden,
der das Anregen und Aufregen zu seiner
Absicht erklirt hat. Was hier auf 135 Seiten
ausgebreitet ist an Diagnosen und Kritik,
pidagogischer Leidenschaft und pidagogi-
schem Optimismus, wiegt Tonnen an erzie-
hungswissenschaftlicher Literatur auf, mit der
Verlage uns iiberschiitten. Seit fast 10 Jahren
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wirft auch von Hentig jedes Jahr mindestens
ein Buch auf den Markt. ,Cuernavaca® ist
das Beste, was er bisher geschrieben hat.

E. von der Lieth

FREIRE, Paulo: Pidagogik der Unterdriickten.
Mit einer Einfithrung von Ernst Lange. Stutt-
gart: Kreuz-Verlag 1971. 218 S. Kart. 18,50,

Paulo Freire, Rechtsanwalt in Brasilien,
gab seinen Beruf auf, ,als er entdedste, dafl
das Recht, das er studiert hatte, das Recht
der Eigentiimer gegen die Habenichtse war.
Er wurde Lehrer, Professor fiir Geschichte
und Philosophie der Pidagogik® (8). Als sol-
cher schrieb er seine ,Pidagogik der Unter-
driickten®, das leidenschaftliche Bekenntnis
eines Mannes, den die Liebe zu den Unter-
driickten treibt. In vier Kapiteln entfaltet er
seine Theorie, die immer zugleich Praxis ist,
und eine Praxis, die zugleich Theorie ist.
Praxis in Brasilien heifit: Alphabetisierung
ausgebeuteter und unterdriickter Landarbeiter.
Theorie dieser Alphabetisierung heifit: Nur
iiber den Dialog mit den Unterdriickten, iiber
das geduldig-liebende Sich-Einlassen auf die
»Weltschau® dieser Armsten der Armen kann
Alphabetisierung gewagt werden.

Das offizielle brasilianische Erziehungs-
system mit seiner unkritischen Ubernahme
europidischer und nordamerikanischer Kon-
zeptionen mufl sich eine harte Kritik gefallen
lassen. Freire weist nach, daf} es der Hierar-
chisierung der Menschen und neuer Unter-
driidkung dient, weil es nach der ,Bankiers-
Methode* erfolgt: Der Schiiler ist das ,An-
lage-Objekt®, der Lehrer der ,Anleger®: ,Im
Bankiers-Konzept der Erziehung ist Erkennt-
nis eine Gabe, die von denen, die sich selbst
als Wissende betrachten, an die ausgeteilt
wird, die sich als solche betrachten, die nichts
wissen® (74). Aber: ,Die raison-d’étre einer
befreienden Bildungsarbeit liegt andrerseits
in ihrem Drang nach Versthnung. Die Bil-
dungsarbeit mufl einsetzen bei der Ldsung
des Lehrer-Schiiler-Widerspruchs,so daf} beide
gleichzeitig Lehrer und Schiiler werden® (75).
So wird nach Freire Bewufitmachen und Be-
wuflltwerden eins.



