Paul Diwo
Georg Picht und die Folgen

Von der ersten zur zweiten deutschen Bildungskatastrophe

Als Georg Picht vor 10 Jahren den Begriff der ,Bildungskatastrophe prigte, ahnte
er wohl selbst nicht, dafl er damit ein Schlagwort in Umlauf setzte, das wie kaum ein
anderes die gesellschafts- und bildungspolitische Szene der Bundesrepublik bis in die
Gegenwart hinein beherrschen wiirde. Fiir die Politiker aller Richtungen war es damals
mehr als ein Lippenbekenntnis, sich mit Vehemenz auf ein bis dahin tatsichlich ver-
nachldssigtes Gebiet zu stiirzen und zur Profilierung der eigenen Partei zu nutzen.
Unstreitig hat dann unser Staat noch nie so grofie Anteile des Bruttosozialprodukts
in das Bildungswesen investiert wie in den letzten 10 Jahren. Und das Ergebnis: Das
Abitur als Befdhigungsnachweis und als Berechtigungsschein fiir ein Universitits-
studium ist gegenstandslos geworden!, verstopfte Studienginge mit dem totalen Nu-
merus clausus warten auf unsere Abiturienten. Fiir die nichsten Jahre rechnet man
mit 130 000 Bewerbern ohne Studienplatz. Zu Anfang 1974 hatte der damalige Wis-
senschaftsminister v. Dohnanyi behauptet, dafl wir zwar vor gewissen Problemen der
Umverteilung stiinden, dafl aber jeder Studienwillige mit einem Studienplatz rechnen
konne. Und wie sieht es heute im Jahr 1975 aus? Selbst Abiturienten mit der Durch-
schnittsnote 1,6 bleiben z. B. vom Medizinstudium ausgeschlossen. Die Jagd auf die
Zehntelpunkte dieser im iibrigen piddagogisch nichtssagenden Note hat in den Schulen
schon begonnen mit all den bedenklichen Folgen des egoistischen Durchboxens, der tak-
tischen Tarnung der eigenen Meinung, der Abwertung von Toleranz und Kamerad-
schaft — kurz: Es droht der Ausverkauf all der Verhaltensweisen, die im Sozialkunde-
unterricht der Gymnasien kurz zuvor noch als demokratisch erwiinscht hochgelobt
worden waren.

Sollte Georg Picht das alles gewufit und gewollt haben? Sollte er Hunderttausende in
die Sexten der Gymnasien gelockt haben, um sie dann vor den verschlossenen Horsilen
der Universititen allein zu lassen? Sollten diese Fakten das Ergebnis eines von Staats
wegen forcierten Bildungsbooms sondergleichen sein? Es ist nun die Zeit fiir eine Aus-
einandersetzung mit all dem, was seit 1964 von Georg Picht oder auch nur in seinem
Namen mit publizistischem Raffinement ins Werk gesetzt worden ist. Dabei handelt es
sich aber beileibe nicht um die ,rituelle Schlachtung eines Siindenbocks®, wie Picht neuer-
dings die gegenwirtige Kritik an seinem Bildungsprogramm apostrophiert hat2.

! Vgl. Flitner, Abitur vor dem Ruin, in: Die Zeit 1974, Nr. 27, 13.
* Pidag. Zeitschrift 1973, H. 5.
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Pichts Programm von 1964

Zunichst diirfte es zweckmiRig sein, uns tiber den zum Schlagwort gewordenen Na-
men Georg Picht hinaus genauer zu informieren, was der Inhalt seines Programms von
1964 ist, das in der beriihmt-beriichtigten ,Bildungskatastrophe® gipfelt. Picht trifft
zunichst die Feststellung, daf im Jahr 1961 8 670 000 Schiiler von 262 000 Lehrern
unterrichtet wurden3, was einem Schnitt von etwa 33 Schiilern pro Lehrer entspricht.
Das ist zwar fiir das 20. Jahrhundert eine bedenkliche Relation, stellt aber hierzulande
nichts sonderlich Beunruhigendes dar. Picht zieht nun die Bedarfsfeststellung der Kul-
tusminister heran, nach der die Schiilerzahl bis 1970 um 2 Millionen ansteigen soll.
Danach bendtigten wir gemifl einer errechneten Mittelwert-Relation 420 000 Lehrer;
sollten auch nur geringe Verbesserungen in der Schiiler-Lehrer-Relation anvisiert wer-
den, so wiirden es schon mehr als 500 000. Aufgrund der Statistik rechnet Picht aus,
daR simtliche Hochschulabsolventen der Jahre 1964-1974 Lehrer werden miifiten, um
die Schulen der Bundesrepublik ausreichend zu versorgen. Picht weifl natiirlich um die
Unmiglichkeit dieses Zahlenspiels. Wenn aufier den Schulen z. B. auch Verwaltung und
Wirtschaft unseres Landes mit Akademikern versorgt sein wollen, so kann die L&sung
des Problems nur in der Erhéhung der Abiturientenzahl (1964: 50 000) liegen.

Damit taucht der Begriff auf, der sich von da an wie ein roter Faden durch das ganze
Programm zieht: Die Verdoppelung der Abiturientenzahl. Diese Verdoppelung ist frei-
lich, wie Picht selbst zugibt, eine ,Feststellung von ungeheurer Tragweite“, deren Aus-
wirkung auf unser Bildungssystem er sich durchaus bewuflt ist, denn er sieht es ,aus den
Fugen gehen. Interessant wird hier der entsprechende Bezug zur Gegenwart: Fiir das
Jahr 1973 wies das Statistische Bundesamt schon 130000 studierwillige Abiturienten
aus, fiir 1974 138000, das heifit, wir nihern uns einer Verdreifachung, wo Picht nur die
Verdoppelung gefordert hatte. Sollte da schon eine Ursache unserer heutigen, der zwei-
ten Bildungskatastrophe liegen? Diese Steigerung der Abiturientenzahl ist ja auf weite
Sicht nur moglich bei einem entsprechend erhhten Schiilernachschub von den unteren
Klassen der weiterfiihrenden Schulen her. Es ging also 1964 zunichst um die Erhdhung
der Gymnasiastenzahl ganz allgemein und um jeden Preis, auch um den Preis der Lei-
stungsfihigkeit. Das ist dann die Kehrseite der 1964 einsetzenden Mobilisierung aller
Bildungsreserven.

So sinnvoll es war, echte Bildungsreserven zu erschlieflen (das war damals nicht un-
bedingt eine ideologische, sondern zum Teil eine Frage der Verkehrsverhiltnisse), so
folgenschwer war es, dabei den Leistungsbegriff in die Kulissen zu verbannen. So stieg
z. B. allein in Nordrhein-Westfalen in den Jahren 1965-1968 die Zahl der Sextaner
von 45 000 im Jahr auf iiber 66 0004. Die Kultusminister unterstiitzten den Trend mit

3 Alle Angaben und Zitate zu Pichts Programm aus: G. Picht, Die deutsche Bildungskatastrophe, in:
Christ und Welt, 31. 1. 1964 ff.
4+ Philologen-Jahrbuch Nordrhein-Westfalen 1973/74, 450.
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einer Reihe flankierender Mafinahmen, von denen spiter noch zu sprechen ist. Das
Prinzip war jedenfalls, neue Wege zum Abitur zu eréffnen und auf dem alten Weg
moglichst alle Stolpersteine zu beseitigen. Alles hatte dem erklirten Ziel zu dienen:
Verdoppelung der Abiturientenzahl.

Picht stiitzt nun seinen Begriff der ,,Bildungskatastrophe® von einer anderen Seite her
ab, und zwar mit dem Anteil der Bildungsaufwendungen am Bruttosozialprodukt. Die-
ser Anteil war zwar bis 1958 auf 3,3 Prozent gestiegen, dann aber wieder abgefallen
auf knapp 3 Prozent im Jahr 1962. Demgegeniiber verweist Picht auf andere europii-
sche Staaten, z. B. Italien (3,4 Prozent), Frankreich (3,5 Prozent) und Schweden gar
mit 4,1 Prozent. Damit unser Staat ,politisch und wirtschaftlich konkurrieren kann®,
fordert er eine Steigerung der Aufwendungen von den 5,7 Milliarden des Jahres 1961
auf 9,2 Milliarden im Jahr 1970. 1970 wurden aber bereits 21,2 Milliarden aufgewen-
det, wovon selbstredend eine gewisse Inflationsrate abgerechnet werden mufl. Der neue
Bildungsgesamtplan sieht fiir 1975 schon 57,2 Milliarden fiir das Bildungswesen vor,
fiir 1980 67 Milliarden und fiir 1985 sogar 90 Milliarden. Das ist eine geplante Steige-
rung in Anteilen am Bruttosozialprodukt von 6,8 Prozent fiir 1975 iiber 7 Prozent 1980
auf liber 7 Prozent im Jahr 1985. Man kann also beim besten Willen nicht sagen, unsere
Bildungsplaner hitten nicht reagiert.

Inzwischen ist die Entwicklung der finanziellen Grundlagen unserer Bildungsplanung
von einer ganz anderen Seite her bedroht. Abgesehen davon ist der Hinweis Pichts auf
die Bruttosozialanteile anderer Linder nicht unbedingt schliissig, weil man deren Aus-
gangslage in Betracht ziehen mufl. So ist kein Zweifel daran, dafl Ttalien oder Jugosla-
wien z. B. ganz andere Anstrengungen unternchmen miissen, um allein schon den An-
schluff an den mitteleuropiischen Schulstandard zu gewinnen, als etwa die Bundes-
republik mit ihrem schon frithzeitig und breitflichig ausgebauten Schulwesen. Umge-
kehrt sollte Schweden mit seinen 4,1 Prozent eher ein warnendes denn ein lockendes
Beispiel sein, wenn man die arbeitslosen, fachfremd beschiftigten und im Verhiltnis
zur Ausbildung unterbezahlten Akademiker betrachtet.

Bei der Entwicklung seines Notstandsprogramms bezieht Picht auch die staatliche
Organisation der Bundesrepublik ein. Da haben nach seiner Auffassung nicht etwa die
Kultusminister versagt, sondern das System unseres Staats, das den Lindern die Kultur-
autonomie iibergeben hat. Wenn Picht hier einsetzt, so geht es ihm noch nicht um eine
Anderung des Grundgesetzes; wohl aber sei es bis 1964 ein lingst tiberfilliges, durchaus
verfassungskonformes ,,Gebot der Sachlogik“ gewesen, wenn Bund und Linder gemein-
sam die anstehenden Probleme der Planung, Gesetzgebung, Verwaltung und Finanzie-
rung unseres Bildungswesens angefafit und bewiltigt hitten. Statt dessen kam es zu
jener merkwiirdigen Konstruktion der ,,Stindigen Konferenz der Kultusminister, die
formal so etwas wie eine bundesweite Versammlung darstellt, oft aber eher die gemein-
same Linderfront gegen den Bund herauskehrt. Hinzu kommt, dafl diese féderative
Versammlung, wenn sie einmal unter sich zerstritten ist, keine allgemein-verbindlichen
Beschliisse fassen kann, wie sich das aus dem Grundgesetz klar ergibt. Diese Rechtslage
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hat zuletzt noch bei der Frage nach einer einheitlichen Lehrerausbildung zu schweren
Konfrontationen unter den Lindern selbst gefithrt. Nun hat sich aber seit 1964 in dieser
Hinsicht einiges getan. Schon 1965 wurde der Deutsche Bildungsrat beschlossen, ein
Gremium mit Bundes-, Linder- und Kommunalvertretern, das sich u. a. mit Bedarfs-
plénen, Finanzierungsplanen und mit der Struktur unseres Bildungswesens zu befassen
hat. 1970 wurde die Bund-Linder-Kommission mit Zhnlichen Kompetenzen ins Leben
gerufen. Mehr lift die foderalistische Verfassung unseres Staats nicht zu.

Inzwischen hat Picht in seiner , Antwort an die Kritiker® (1973) seine Forderungen
hier wie auch anderswo wesentlich weiter gesteckt. Von seinen Angriffen nach allen
Seiten nimmt er nun auch die Kultusminister nicht mehr aus; da ist die Rede von ihrer
»Dreistigkeit® bei der Abschitzung des Lehrerbedarfs (II, 668), »Milchmidchenrech-
nungen® werden ihnen unterstellt (11, 668) sowie ,unvorstellbarer Dilettantismus® (I1,
671), und dabei ,waschen (sie) ihre Hinde in Unschuld“ (II, 672). Die Konferenz der
Kultusminister wird als ,verfassungswidriges Monstrum® bezeichnet (II, 674).

In seinem Programm von 1964 zielt Picht auf eine weitere Ursache unserer Bildungs-
misere, nimlich die Organisation unseres dreigliedrigen Schulsystems, das seit dem
19. Jahrhundert — grob gesehen — die (frither so genannte) Volksschule, das Gymna-
sium und die Universitit umfafit. Dieses Schulsystem habe sich nur deshalb so lange
halten konnen, weil ,unser sozialpolitisches Bewuftsein womdglich noch riickstindiger
ist als unser Bildungswesen®. Man bezeichne unsere heutige Gesellschaft gern als ,,mo-
bil und ,nivelliert®, iibersehe aber, daf sich in unserer wissenschaftlich-technischen
Zivilisation ,ein neues Prinzip einer klassendhnlichen Schichtung der Gesellschaft® ent-
widkelt habe, nimlich die Abhingigkeit des sozialen Status von den Bildungschancen,
die von den erwihnten Schulgattungen gewihrt werden. Diese bestimmten damit iiber
den Rangplatz des einzelnen in der Gesellschaft, iiber die Moglichkeiten des sozialen
Aufstiegs, iiber die Hohe des Einkommens, iiber die Gruppenrolle, letztlich sogar iiber
den Spielraum an personlicher Freiheit. Garantiert dieses Schulsystem dem einzelnen
cine gerechte Verteilung der Bildungschancen? Ist hier die Chancengleichheit in Bil-
dung und Ausbildung gesichert? Picht behauptet lapidar: Nein!

Manches sprach 1964 fiir diese Auffassung. Zwar war die Sexta-Aufnahmepriifung
am Gymnasium schon weggefallen und durch ein neues, aus dem Unterricht der Grund-
schule erwachsenes Verfahren ersetzt und an die Grundschulen delegiert worden.
Wenn aber ein Kind einmal auf der Grund- bzw. dann Hauptschule verblieben war,
so konnte es nur unter bestimmten Bedingungen spiter auf das Gymnasium iiberwech-
seln. Ebenso war das Kind, das den Absprung von der Grundschule auf die Realschule
getan hatte, normalerweise auf den Realschulabschluf festgelegt. Ein Studium fiir den
Spitentwickler war damit durchweg ausgeschlossen, ganz zu schweigen von den Haupt-
schulabgingern, denen als weiterer Schulweg allein die Berufsschule und kein Zugang
zu spiterem Studium mehr offenstand.

5 Die Ausfiihrungen Pichts in der Pidagogischen Zeitschrift 1973, H. 5, werden im folgenden als IT mit
Seitenzahl zitiert.
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Fiir diese Durchldssigkeit ist inzwischen Entscheidendes geschehen, ohne dafl das be-
stehende Schulwesen ,in seinem gegenwirtigen Gefiige gewaltsam umgestiirzt
wurde®, was Picht unter gewissen Umstinden verlangt hatte. (Das Gymnasium z. B.
hat sich trotz seiner langen — und wie viele meinen: verkrusteten — Tradition als sehr
viel flexibler und anpassungsfihiger erwiesen, als es von manchen erwartet worden
war. Daf der Wille des iiberwiegenden Teils der Eltern auf der Seite des Gymnasiums
stand, hat wohl bis heute zu seinem Uberleben beigetragen.) So bedarf es keiner Revo-
lution, um der Fingliederung unserer Zehnjihrigen in Grundschule, Realschule oder
Gymnasium das Odium des Endgiiltigen zu nehmen und eventuelle falsche Entschei-
dungen reparabel zu machen. Das geschieht heute ohne grofes Aufheben wihrend der
5. oder 6. Klasse, und zwar nur — was wichtig ist — im Einvernehmen mit den Eltern.
Ein weiterer Schritt auf dem Weg zur Durchlissigkeit und weiter zur indirekten Er-
hohung der Abiturientenzahl war die Einrichtung der Realschul-Aufbauzweige, die an
einzelnen Gymnasien zentral fiir einen bestimmten Kreis von Realschulen eingerichtet
wurden. Begabte Realschiiler konnten nach der 6. Klasse dorthin {iberwechseln und mit
dem Erlernen einer zweiten Fremdsprache (Franzdsisch oder Latein) ein reguldres
Reifezeugnis erwerben. Eine noch giinstigere Situation erdffnete sich mit der Einrich-
tung der sogenannten ,F“-Zweige (fachbetonte), die unter Akzentuierung einzelner
Neigungsficher und unter Verzicht auf die zweite Fremdsprache eine fachgebundene
Hochschulreife vermittelten.

Fassen wir die Forderungen Pichts von 1964 — auch die hier nicht im einzelnen er-
wihnten — zusammen: Verdoppelung der Abiturientenzahl, Erhchung der Lehrerzahl
um 60 Prozent, Reduzierung der Studienzeit fiir Lehrer durch konsequente Stoffbe-
schrinkung auf das Praxisnotwendige, Durchlissigkeit fiir Lehrer vom Grundschul-
lehrer bis zum Universititsprofessor durch immer weitere Zusatzqualifikationen,
Durchlissigkeit fiir die Schiiler aller Schulformen, eine betrichtliche Erhohung des Bil-
dungsanteils am Bruttosozialprodukt, engere Zusammenarbeit zwischen Bund und Lin-
dern in allen Fragen des Bildungswesens. Sollte das alles nicht bis 1970 Realitit ge-
worden sein, werde die Bundesrepublik ,in naher Zukunft . . . wirtschaftlich und poli-
tisch nur noch eine untergeordnete Rolle spielen®. Wenn wir heute feststellen konnen,
daf diese Forderungen weitgehend erfiillt sind, so sind wir trotzdem weit davon ent-
fernt, uns gliicklicher zu fithlen — ob wir an die Auspowerung unserer Hauptschulen,
an das Sich-verloren-Fiihlen unserer Schiiler im neuen Kurssystem oder an den Streit
um die neuen, angeblich emanzipierenden Lesebiicher denken: iiberall ein neuer Ent-
fremdungseffekt, der nicht so ganz in die Reformlandschaft pafit. Das alles deutet dar-
auf hin, daf die Befiirchtungen Pichts mafilos iibertrieben waren, sein Zahlenmaterial
irrelevant und seine Schlufifolgerung fragwiirdig. Oder aber sein Motiv war ein ganz
anderes als die Korrektur bestehender Verhiltnisse und Strukturen.

In seinem Gegenangriff von 1973 formuliert Picht seine eigentlichen Absichten in
den prinzipiellen Punkten viel priziser. Zunichst will er sein gesamtes Bildungspro-
gramm nicht isoliert, sondern als integrierten Bestandteil eines umfassenden Infrastruk-
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turprogramms fiir einen modernen Industriestaat verstanden wissen. Nun gibt es aber
nicht einmal heute (viel weniger schon 1964) eine Gesamtbilanz eines solchen Infra-
strukturbedarfs in Bund, Landern und Gemeinden. Wenn er behauptet, dafl , die Bil-
dungsplanung seit 1964 ins Leere hinein entworfen worden ist“ (II, 667), so wird er
den seit 1964 unternommenen Bildungsanstrengungen der Bundesrepublik kaum ge-
recht. Wenn er weiter darauf beharrt, daf jedes Zeugnis, jeder Leistungsnachweis in
unserem Staat an ein Berechtigungswesen gekoppelt ist, das der Klassenstruktur des
19. Jahrhunderts entspricht, wenn er 1973 nach wie vor von einer Vernachlissigung
der Erwachsenenbildung spricht (wihrend er genau zwischen staatlichem Bildungs-
angebot und tatsichlicher Inanspruchnahme unterscheiden miifite), wenn er im deut-
schen Schulwesen noch den alten, elitiren Bildungsbegriff des 19. Jahrhunderts ver-
mutet, der den Unterrichtsrealititen von heute wirklich nicht mehr entspricht, so ndhert
sich Picht bedenklich einer penetranten Besserwisserei, der nichts recht gemacht werden
kann und die jeden Erfolg auf der von ihm selbst vorgezeichneten Bahn ignoriert. Ja,
noch mehr: Aus mehr als einer Stelle seines Vortrags von 1973 spricht die Verachtung
gegeniiber einer Gesellschaft, die sich lieber vom Wirtschaftswunder korrumpieren als
von pidagogischen Reformern umkrempeln lieff. Und wenn er ,am liebsten gar keine
Abiturienten® sihe (11, 667), so ist eine solche Vorstellung aus mehreren Griinden eine
absurde Utopie. Oder aber soll eine ,soziale Revolution® (II, 669) in Gang gesetzt
werden, die alles bisher Erreichte bewuft zunichte macht?

Der Begriff der ,Bildungskatastrophe®, aus Zielvorstellungen der friihen sechziger
Jahre abgeleitet, machte sich im Verlauf der Diskussion iiber Pichts Programm von
1964 bald selbstidndig, wurde wegen seiner Zugkraft von den Politikern usurpiert und
wanderte unaufhaltsam in den Bereich der Kulturpolitik. Dort wurde er den lingst
ideologisch eingefirbten Begriffen der Chancengleichheit und der Bildungsreserve an-
gelagert, und nun schilte sich so etwas wie eine Umkehrmotivation heraus: Hatte Picht
vorher die Politiker auf die Bediirfnisse des Bildungswesens drastisch aufmerksam ge-
macht, so wurde die Bildungskatastrophe nun zum Vehikel einer nicht mehr zu brem-
senden Aktivitit unserer Bildungspolitiker; sie hat, so mufl man heute resignierend
feststellen, einer hemmungslosen Politisierung unseres Bildungswesens Vorschub gelei-
stet. Alle Sachentscheidungen im Bildungsbereich werden zum Spiegelbild einer zuneh-
mend ideologischen Polarisierung. In diesem Bereich besteht fiir den Politiker das ,Er-
freuliche® ja gerade darin, dafl eine Verantwortung leicht getragen werden kann.
Wihrend in der allgemeinen Politik eine Entscheidung oft unmittelbar das Ergebnis
zeitigt, fiir das der Politiker geradezustehen hat, sind die Resultate bildungspolitischer
Entscheidungen erst nach Jahren zu erwarten (auch erst in Jahren wieder zu korrigie-
ren). Es kommt zu der verhingnisvollen Symbiose zwischen der fanatischen Blindheit
des ideologisierten Pidagogen mit der Machtfiille des pidagogisch wenig informierten
Politikers. So miindet Pichts ,Bildungskatastrophe® in einen Modellfall politischen
Fehlverhaltens, dem der Sinn fiir das Machbare abhanden gekommen ist und das sich
in utopischen Zielvorstellungen verliert.
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Was sagt die Statistik heute?

Die direkte Auswirkung der Pichtschen Analyse auf das Bildungswesen der Bundes-
republik 148t sich zusammenfassend am besten verfolgen in der Bedarfsfeststellung der
Kultusministerkonferenz, insbesondere in der Fortschreibung fiir 1973/74. Danach
wuchs der Gesamtbestand an Schiilern allgemeinbildender Schulen von 1961 bis 1972
um weit mehr als ein Drittel von 6,7 auf 9,6 Millionen. Im ganzen brachte die ver-
stirkte Nachfrage nach Bildung eine auffillige Umschichtung innerhalb der Schulgat-
tungen. Der Schiilerbestand der Hauptschule stagnierte 1971/72 fast ginzlich (einmal
als Folge des verstiarkten Sonderschulangebots und dann infolge der gestiegenen Attrak-
tivitdt von Realschule und Gymnasium), wihrend der Anteil an Realschulen und
Gymnasien von 19,4 Prozent auf 27,5 Prozent stieg.

Die Lehrerzahl an allgemeinbildenden Schulen ist von 1961-1972 im Verhiltnis zur
Schiilerzahl weitaus schneller gestiegen und iibertraf 1972 mit 382 000 den Bestand des
Jahres 1961 um zwei Drittel. So erfreulich sich nun diese Statistik auf den ersten Blick
ausnimmt, um so fraglicher wird sie bei eingehender Analyse. Dann stellt sich ndmlich
heraus, dafl die Sonderschulen den Léwenanteil des Lehrerzuwachses schlucken, wih-
rend die Gymnasien mit wesentlich bescheideneren Zahlen zufrieden sein miissen. Bei
den Gymnasien fillt noch erschwerend ins Gewicht, daff der relativ geringe Lehrerzu-
wachs zu 61 Prozent auf der Einstellung von Teilzeitlehrern und sonstigen Hilfskrif-
ten beruht, die theoretisch morgen schon wieder ausscheiden konnen. Auflerdem ver-
schweigt die Statistik, dafl einzelne Ficher, wie z. B. Mathematik und Naturwissen-
schaften, keinen nennenswerten Lehrerzuwachs zu verzeichnen hatten.

So betrdgt 1973/74 in Nordrhein-Westfalen der Anteil der nicht erteilten Unter-
richtsstunden in den Naturwissenschaften 21,3 Prozent, in den Neueren Sprachen
1,9 Prozent und in Deutsch 2,8 Prozent. Wenn man sich noch vor Augen hilt, wie viele
Lehrer Uberstunden erteilen (die mit ca. 10 Prozent veranschlagt werden konnen), so
laB8t sich ermessen, dafl das Gymnasium seine Funktionsfihigkeit normalerweise schon
eingebiifit hitte. Damit wire denn das Ziel Pichts fast erreicht, das er 1964 ankiin-
digte: Verdoppelung der Abiturientenzahl auch um den Preis, daf unser Bildungs-
system aus dem Rahmen gesprengt wiirde, wenn nicht mit dem deutschen Gymnasium,
dann dagegen.

Was wird aus dem Abitur?

Nachdem wir uns langsam der Verdreifachung der Abiturientenzahl von 1961 nihern
und nach Ausweis des Statistischen Bundesamts in den nichsten 10 Jahren mit einer
weiteren Verdoppelung zu rechnen haben, sollten wir zufrieden sein. Aber das Gegen-
teil ist der Fall. Die verzweifelte Lage ist schon oft genug beschrieben worden bis hin
zu der Absurditit, dafl man heute schon iiberwiegend Einser haben muff, um zu studie-
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ren, oder dafl die Musterabiturienten es ihrer blendenden Durchschnittsnote schuldig
zu sein glauben, Medizin zu studieren, wo sie unter normalen Umstinden nie auf diese
Idee verfallen wiren, wihrend die leidenschaftlichsten Wiinsche, dem Menschen als
Arzt zu helfen, unberiicksichtigt bleiben. Wieviel Berufsethos, welches Kapital an Kon-
nen und Talent in beiden Fillen verschleudert werden, wird zu den bedauerlichsten
Dunkelziffern unserer zivilisatorischen Zukunft gehoren.

So kommt man zu dem Schlu}, dafl das Reifezeugnis mit seiner illusorischen Durch-
schnittsnote ein fragwiirdiger Schein geworden ist, ja dafl ,das Abitur vor dem Ruin®
steht (Flitner). Das Gymnasium hat versagt, so heifit es auf einmal, indem es allzu
schnell einem inflatorischen Trend nachgegeben und zu viele Reifezeugnisse mit zu vie-
len guten Noten verteilt habe. Der Grund fiir die Abiturientenflut liegt doch nicht in
der Zensierungspraxis des Gymnasiums, sondern in der ideologischen Nivellierungsab-
sicht der griinen Schreibtische der Behdrden. Ist es da ein Wunder, wenn Gsterreichische
und Schweizer Universititen das deutsche Abitur schon nicht mehr anerkennen und
damit deutschen Abiturienten einen mdglichen Ausgang aus der Misere verriegeln? Soll
dann die andere Alternative gelten: Abschaffung des Abiturs und dafiir eine Zulas-
sungspriifung an der Universitit? Das wire gar nicht so schlecht und wiirde auch vom
Gymnasium mit Fassung getragen, da Studienrite und ganze Lehrerkonferenzen manch
schwerer Gewissensentscheidung enthoben wiren. Leider erscheint aber die Ubertra-
gung der Priifung an die Universititen rein technisch im Moment unmdglich. Die Uni-
versititen selbst wehren sich mit Hinden und Fiiffen dagegen und schieben den Schwar-
zen Peter wieder dem Gymnasium zu: , Wenn man die allgemeine Hochschulreife fest-
stellen will, muff man wohl die Inhalte des alten Gymnasiums nehmen. Etwas anderes
kann ich mir kaum vorstellen, sagte dazu Prof. Roellecke, der Prisident der Westdeut-
schen Rektorenkonferenz.

Die Rektorenkonferenz wies mit starken Bedenken auch auf die Tatsache hin, dafl
heute schon 30 Prozent aller Studienplitze den Studienbewerbern ohne Abitur offen-
stehen. Dieser Anteil soll sich noch steigern. So wird das Abitur unterlaufen von Be-
werbern, deren Qualifikation nach Expertenaussagen keinen Vergleich mit der der
Abiturienten aushilt, selbst wenn sie zu 50 Prozent gute und sehr gute Abschluflzeug-
nisse aufzuweisen haben. Die Fachhochschulreife, die Reifepriifung fiir Nichtschiiler,
die Zulassung zum Studium ohne Reifezeugnis und die Eignungspriifung fiir das Stu-
dium an Pidagogischen Hochschulen erméglichen im Verein mit der Durchlédssighkeit
zwischen den Einzelhochschulen bei ausreichendem Geld- und Zeitaufwand im Prinzip
jedes Studium. Es kommt nur darauf an, wo man sich die besten Ubergangsnoten holt.
Damit erhebt sich aber die Frage, weshalb sich so viele junge Leute unter diesen Um-
stinden den Belastungen einer Reifepriifung unterziehen. Offensichtlich hat das Abitur
immer noch einen gewissen Prestigeklang; auflerdem hat sich wohl herumgesprochen,
dafl man als Abiturient, wenn man erst einmal studiert, die eben erwihnten Neuprivi-
legierten nach ein paar Semestern ohne Miihe iiberholt.
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Forderungen des Augenblicks

Als ein schwerer Planungsfehler der Bundes- und der Linderregierungen diirfte sich
allmihlich die Tatsache abzeichnen, daf noch keine Reform des Berufs- und Laufbahn-
rechts in Angriff genommen worden ist und dafl man sich auch noch nicht den Stand-
punkt der Wirtschaft zu eigen gemacht hat, wonach die Qualifikation innerbetrieblich
ausgebildeter Abiturienten prinzipiell der der Hochschulabsolventen gleichzustellen ist.
Mit der Offnung des Hoheren Dienstes auch fiir Abiturienten mit Qualifikationskursen
wire ein echtes Alternativprogramm zum Studium gegeben. Bis jetzt kam es nur zu
zwei Modellversuchen der Bund-Linder-Kommission, nimlich zur Errichtung zweier
Berufsakademien (Mannheim und Stuttgart) fiir den sogenannten dualen Ausbildungs-
gang, die in einem dreijihrigen Lehrgang im Wechsel zwischen Akademie und Betrieb
Abiturienten zum Betriebswirt oder zum Ingenieur ausbilden. Der Vorteil dieses Wegs
liegt darin, daf sich die Studenten nicht wie beim Scheitern im Hochschulbereich auf
das beruflich irrelevante Abitur, also praktisch auf den Punkt Null zuriickgeworfen
schen, sondern ungeachtet des Versagens in der Akademie trotzdem in einen entspre-
chenden Beruf, wenn auch mit verminderten Anspriichen, einzugliedern sind. Die Frage
ist nur, ob die Ausbildungsqualitit dieser Akademien und die dort erworbenen Auf-
stiegschancen geniigend Anreiz bieten, um den Vorstellungen der Abiturienten von
Sozialprestige zu entsprechen. Aber unsere jungen Leute werden ihre Anspriiche ohne-
dies reduzieren miissen.

Eine andere Alternative hat die Bundesanstalt fiir Arbeit ins Auge gefafit und der
Kultusministerkonferenz sowie den anderen Gremien empfohlen. Da nach Experten-
schitzungen jahrlich rund 18 000 Studenten die Universitit ohne Abschluf8priifung
verlassen (diese Zahl diirfte sich noch steigern), sollen die Hochschulen Leistungsnach-
weise einfithren, die Aufschlufl geben iiber die bis zum Studienabbruch erworbenen
verwertbaren Kenntnisse und Fihigkeiten. Uber die Methode der Erstellung eines sol-
chen Nachweises schweigt sich die Bundesanstalt aus. Dabei steckt der Teufel doch ge-
rade im Detail. Wer die Mentalitit unserer Studenten kennt und ihre panische Angst
vor einem irgendwie gearteten Zwischen-Leistungsnachweis, der sieht die schlimmsten
Konfrontationen im Studienbetrieb schon im voraus. Mit einem derartigen Abschluf}-
Leistungszertifikat miifite aber gleichzeitig schon Klarheit dariiber geschaffen sein, an
welcher Stelle und mit welchen Aussichten diese Studienabbrecher vom Staat oder von
der Wirtschaft iibernommen werden konnten.

Effektiv ist aber im Augenblick fiir den einzelnen Studenten und Abiturienten kei-
nerlei Hilfe aus der Misere des Numerus clausus abzusehen. Hier wichst eine grofie
Anzahl von Arbeitslosen eigener Art heran, die sich in bedingstigender Weise an die ent-
sprechende Zahl der Wirtschaft angliedert.
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Berufliche Bildung der Zukunft

Auf lange Sicht hin miissen Staat, Gesellschaft und Bildungspolitiker in eine grund-
legende Neubesinnung iiber die Rolle der Berufsbildung eintreten. Es ist merkwiirdig,
daf sich dieser Bereich bis heute nicht von dem Ruch patriarchalisch-starrer Ordnung
und provinzieller Riickstindigkeit frei machen konnte. Bisher konnte man den Ein-
druds haben, daf alle Bildungspolitiker iiber den Fragen des Gesamtschul-, des Gymna-
sial- und des Universititsbereichs die Belange der Berufsbildung als einen gegebenen,
aber mehr als listigen Appendix ansahen. Wie wenig attraktiv diese Schulsparte fiir
die Lehrer selbst ist, zeigt allein die Tatsache, daf§ der Lehrermangel an den berufsbil-
denden Schulen erst zuallerletzt, das heifit in 10 Jahren behoben sein wird. Nachdem
aber die Lehrlinge seit ein paar Jahren ein sozialpolitisches Selbstverstindnis zu ent-
widkeln beginnen, werden sie auch fiir die Parteien als gesellschaftliche Gruppe zuneh-
mend interessant. Das Hin und Her um die Lehrlingsausbildung zwischen Bund und
Lindern, Gewerkschaft und Industrie und den einzelnen Parteien ist ein untriigliches
Indiz dafiir und beweist offenbar die Schwierigkeit einer Ubereinkunft allein schon im
Vorfeld bei den Finanzierungsfragen. Wie schwer diirfte das werden, wenn es um das
Wesentliche geht, die Erarbeitung eines iiberzeugenden, attraktiven und zeitgemifien
Bildungskonzepts. Heute, wo es um die wiederzugewinnende Funktionsfihigkeit unse-
res Bildungssystems und um die Reduzierung iiberbordender Abiturientenzahlen geht,
kommt der Berufsbildung cine wichtige Rolle zu. Es miiflte ein Konzept sein, das von
seiner Praxisbezogenheit ausgeht und nicht mit einem Auge doch wieder auf einen
irgendwie zu erreichenden Akademikerstatus schielt. Sollte es heute tatsichlich so sein,
daf Kerschensteiner und Gaudig vollends vergessen sind?

Die Problematik der beschriebenen Situation ist — wie so vieles in der deutschen Bil-
dungslandschaft — durch bestimmte, nach wie vor wirksame Impulse aus unserer Bil-
dungsgeschichte zu erkliren. Vorfixiert durch die biirgerliche Bildungsideologie des
19. Jahrhunderts, starrt die deutsche Gesellschaft gebannt auf den Akademiker und
seine Prestigefunktion im Sozialgefiige. Wenn es fiir das Individuum des 19. Jahrhun-
derts eine gesellschaftliche Steigerung gab, dann nur durch das Verlassen des bisherigen
Sozialbereichs und den Ubertritt in den von Abitur und Studium bestimmten oberen
Stand. Literatur und Lebensberichte des Fin de siécle sind voll von den Intrigen, den
Uberheblichkeiten und den seelischen Veringstigungen, mit denen eine auf akademische
Exklusivitit bedachte Bourgeoisie den Homo novus empfing. Zum Selbstverstindnis
einer solchen angeblich urbanen Gesellschaft gehdrte es natiirlich auch, Bildung mit
akademischer Bildung gleichzusetzen, um dann die berufliche Bildung als zweitrangig
abzuqualifizieren.

Erst vor kurzem hat der bayerische Kultusminister Hans Maier auf dem Saarbriik-
ker BerufsbildungskongreB einiges Beherzigenswerte zu diesem Problem gesagt®. Er

6 Die Gesellschaft der Unwissenden, in: Die Zeit 1975, Nr. 15.
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entlarvt die heutige Reformplanung mit dem ,Kampfruf nach mehr Abiturienten®
und der Gleichsetzung von Bildung mit Abitur und Akademikerstatus als im eigent-
lichen Sinn konservatives, lingst iiberholtes Denken. In der ,Konzentration auf die
allgemeine Bildung“ bei gleichzeitiger Ausblendung der beruflichen Bildung hat die
»traditionelle deutsch-idealistische Bildungsidee einen letzten Pyrrhussieg errungen®,
indem die Ziele zwar erreicht wurden, aber unter Begleitumstinden, die als Fiasko auf
die Bildungsplaner zuriickschlagen. Mit anderen Worten: Wenn wir, wie schon sta-
tistisch erhértet, fiir 1980 unter den Schulabgingern aller Art mit 50 Prozent Studien-
anwirtern rechnen miissen, aber nur fiir 15 Prozent echte Berufsmoglichkeiten zur
Verfiigung stehen, dann garantiert das Abitur keine Privilegien mehr.

Die Uberbewertung der Allgemeinbildung, jahrhundertelang getragen von der Vor-
herrschaft der Theorie iiber die Praxis, der Wissenschaft tiber die Technik, der Grund-
lage iiber die Anwendung, wird egalisiert werden von der uns alle in immer weiterem
Mafl umschlieflenden Spezialisierung, die allen, Akademikern und Nichtakademikern,
nur noch ein ,intensives Ausschnittswissen® ermoglicht, dem ,breite Zonen des Nicht-
wissens“ angelagert sind. Die Bildung der Zukunft wird infolge der ,Qualifizierung
(des Teilwissens) durch Vertiefung® in den Universititen und in den berufsbildenden
Instituten reprisentiert sein.

Angesichts der drohenden Akademikerschwemme greift Maier auch beherzt ein
Tabu an, das sich unter dem Deckmantel der demokratischen Freiheit verbarg: das
Ungleichgewicht, die unausgewogene Integration von Bildung, Beruf und gesellschaft-
lichem Bedarf. Unangefochten galt doch die Meinung, der individuelle Bildungsan-
spruch sei das einzig legitime Steverungsmoment einer freiheitlich-demokratischen Bil-
dungsplanung. Der Staat habe stets auf individuelle Anspriiche zu reagieren statt
prognostisch steuernd zu agieren und diirfe den Bedarf nicht zum Mafstab der Bil-
dungsplanung machen. Maier weist diese Auffassung als irrig ab. Damit gewinnt die
Bildung itiber die Komponenten der Liberalitit und des autonomen Individualismus
hinaus jene ,soziale und berufliche Dimension®, deren Fehlen oft nur die Verteidigung
der ,traditionellen Akademikerherrschaft® bedeutete. Dann aber wire es konsequent,
jingeren Handwerkern ebenso wie den Studenten Stipendien etwa nach der Art des
Honnefer Modells anzubieten. Eine Expansion von Bildung kann in Zukunft nur noch
im Gleichgewicht zwischen beruflichem und allgemeinbildendem Schulwesen erfolgen.

Dazu gehort aber, so miifite man Maier erginzen, dringend die Entwicklung eines
Berufsethos des gelernten Arbeiters und Handwerkers. Es darf freilich nicht von dem
fragwiirdigen Leistungsbegriff der Wohlstandsjahre seinen Ausgang nehmen, sondern
sollte auf die Handwerkstradition zuriickgreifen. Dieses Handwerks- und Arbeits-
ethos, getragen von dem iiberwiegenden Teil der Bevélkerung, durchsetzt mit eigen-
stindigen Mafistiben, miifite mit Selbstbewufitsein, Selbstverstindlichkeit und Stolz
neben die anderen, bisher allein als attraktiv geltenden Bildungsgehalte treten. Nur
so kann sich, wie H. Maier sagt, ,eine soziale Gleichwertigkeit unterschiedlicher Fihig-
keiten als Voraussetzungen staatsbiirgerlicher Egalitit entwickeln®, die Picht und die
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Reformer nach 1964 in der Verteilung von Abiturscheinen ohne Wert auf breitester
Basis zu verwirklichen suchten.

Wie steht es heute mit dem Lehrermangel?

Gegen Ende des Jahres 1974 hat sich die Diskussion um die neue Bildungskata-
strophe ausgeweitet auf ein Gebiet, wo man das noch vor zwei Jahren kaum erwartet
hitte: Man spricht von einem eventuellen Lehreriiberschufl in den kommenden Jahren.
Georg Picht begann seine Polemik um die erste Bildungskatastrophe mit dem genau
umgekehrten Argument des bedrohlichen Lehrermangels. Nachdem aber schon 1970
mit aller gebotenen Vorsicht gelegentlich auf diese neue Entwicklung hingewiesen
wurde — es war ja geradezu gefdhrlich, in der Offentlichkeit Pichts Ausgangsposition
zu bezweifeln —, klidren sich jetzt zunehmend Zahlen und Fronten der neuen Dis-
kussion.

Picht selbst beharrt in seiner Stellungnahme von 1973 auf der Feststellung des Leh-
rermangels. Die iiberfiillten Klassen, der von fachfremden Lehrkriften erteilte Unter-
richt, der Prozentsatz des ausfallenden Unterrichts und der Uberstunden scheinen
ihm recht zu geben. Das verleitet ihn wohl auch dazu, alle Hinweise der Kultusminister
auf die kiinftig {iberzihligen und arbeitslosen Lehrer als ,Dreistigkeit® (II, 668) abzu-
tun. Gerade deshalb aber wire mit einigem Recht umgekehrt zu fragen, ob es nicht
die ganze Reformerschar seit 1964 war, die den Ansturm der Schiiler — auch einer Masse
von ungeeigneten — auf das Gymnasium provoziert hat und mitverantwortlich ist da-
fiir, daB der Kampf um die bessere Relation zwischen Lehrernachwuchs und Schiiler-
zahl nach wie vor dem Wettlauf zwischen dem Hasen und dem Igel gleicht. Heute
aber tritt z. B. Kultusminister Girgensohn von Nordrhein-Westfalen vor die Offent-
lichkeit und wagt die Prognose: ,1985 haben wir 67 000 Lehrer zuviel.“ Indem er
damit eine Prognose der Linderfinanzminister-Konferenz iibernimmt, wird ihm von
anderer interessierter Seite prompt ein getriibter padagogischer Blick bescheinigt; nur
befindet er sich gerade hier in guter Gesellschaft mit der Bund-Linder-Kommission, die
sich inzwischen mehrfach zu der von ihr aufgestellten Rechnung bekannt hat, daf nicht
jeder Student des Lehramts mit einem angemessenen Arbeitsplatz rechnen konne. Und
Wissenschaftsminister Rohde verwahrte sich gegen die Moglichkeit, daf8 junge Menschen
fiir einen Beruf ausgebildet werden, den sie dann nicht ergreifen konnen.

Natiirlich laufen alle betroffenen Berufsorganisationen Sturm gegen derartige Pro-
gnosen. Die tiefere Ursache des ganzen Streits liegt in der fraglichen Aussagekraft
gewisser statistischer Grofen und ihrer Auswirkung auf die Bedarfsfeststellung der
Kultusminister: Man denke nur an das Ausmafl des ,,Pillenknidss® in den kommenden
Jahren oder an die Entwicklung der Relation Schiilerzahl pro Lehrer und Klasse. Was
padagogisch erwiinscht ist, wissen wir ganz genau; was aber finanziell vertretbar ist,
wird — so méchte man fast sagen — im Vorderen Orient entschieden. Jedenfalls ist die
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Senkung auf 25 Schiiler pro Lehrer eine Jahrhundertaufgabe und nicht die Sache von
ein paar emphatischen Reformjahren, wie man das vielleicht geglaubt hat.

Halten wir uns lieber an die Prognose einer nicht direkt beteiligten Institution, ndm-
lich des Deutschen Industrie-Instituts. Danach haben wir ab 1975/76 ein Uberangebot
an Grundschullehrern zu erwarten, das 1980 bereits die Zahl 33 000 erreicht. Im Be-
reich der Haupt- und Realschulen sowie des Gymnasiums bis Klasse 10 werden sich
Bedarf und Angebot an Lehrern bis 1978 ausgleichen. 1980 wird hier ein Lehreriiber-
schufl von 49 000 zu verzeichnen sein. In der Oberstufe des Gymnasiums ist erst ab
1982 mit einer Deckung des Bedarfs zu rechnen, wihrend in den berufsbildenden
Schulen noch bis 1985 ein Lehrermangel zu befiirchten ist. Diesen Zahlen miifite noch
eine Analyse nach den einzelnen Schulfichern zur Seite gestellt werden. Denn trotz
absehbarer ,globaler Marktsittigung® kdnnen natiirlich partiell grofie Bedarfsliicken
weiterbestehen. Eine davon diirfte wohl die chronische Unterversorgung in Mathema-
tik und in den Naturwissenschaften sein, deren Bedrohlichkeit fiir die wirtschaftliche
Konkurrenzfihigkeit unseres Staats schon von Picht betont wurde. Die Bund-Linder-
Kommission hat eine derartige, auf das Bundesgebiet bezogene Bedarfsanalyse fiir die-
ses Jahr angekiindigt. Diese Daten konnten fiir die Planung im Hochschulbereich und
bei der Studienorientierung unserer Abiturienten echte Entscheidungshilfen werden.

Ende der Bildungseuphorie

Das Ende der Bildungseuphorie, das sich hier auf statistischer Basis ganz niichtern
abzeichnet, riickt mehr und mehr auch in das Bewufitsein der Offentlichkeit. Nun auf
einmal hort man von fachkompetenter Seite, dafl Picht mit der ,Bildungskatastrophe®
von 1964 ,einen mit allem Raffinement in Szene gesetzten Bildungsboom® ausgeldst
habe?. Und wenn Finanzminister Apel feststellt, es erfiille ihn ,mit Befriedigung, dafl
der Begriff ,Leistungsgesellschaft’ in Mode kommt*, so sind das Auflerungen, die frither
einem politischen Harakiri gleichkamen, nun aber den Trendumschwung in der 6ffent-
lichen Bildungsdiskussion sehr deutlich machen. Ganz sicher sind die Einwinde gegen
die bisherige Bildungsplanung primir von finanziellen Erwigungen bestimmt; aber
es ist Traumtinzerei und pidagogischer Snobismus, wenn die interessierten Berufs-
verbinde die bedrohten finanziellen Grundlagen der bisherigen Planung einfach igno-
rieren. Wo es 1964 darauf ankam, die Gesellschaft fiir Bildungsfragen zu interessieren
und sie zu mobilisieren, da wird sie 1975 verniinftigerweise wieder auf die Dedtung
der primiren Bediirfnisse aller umgelenkt unter Zuriickdringung der bisherigen bil-
dungspolitischen Forderungen. Wir werden es noch erleben, dafl die Reformpline der
spiten 60er Jahre als mafllose und iibertriebene Belastung des Bruttosozialprodukts
zugunsten einer kleinen Gesellschaftsgruppe, der Studenten, verketzert werden.

7 Hiohere Schule 1974, H. 12 (,,Blickpunkt®).
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Die Einwinde gegen Picht sollten aber nicht so sehr auf bloflen Zahlen fufien, son-
dern prinzipieller gefaflt sein. Ein Vorwurf miifite so lauten: Wahrend Picht das Pro-
blem, gebannt von der scheinbar absoluten Aussagekraft der Zahl, rein quantitativ
anging, blieb der Schiiler als Mensch in dem ganzen Wust von Polemik, Argumenten,
Folgerungen und Forderungen ausgeklammert. Grotesk ist die Annahme, man brauche
nur mehr Milliarden, die dann die benétigten Abiturienten produzieren. Die entschei-
dende Komponente bei dieser Planung ist in Wirklichkeit doch die optimale Aus-
nutzung der Raume und Gerite durch den verantwortungsvollen Schiiler. Nirgendwo
in der ganzen Reformdiskussion hat die Presse eine echte, harte Forderung in dieser
Richtung an den deutschen Schiiler iiberliefert. Uberall las und horte man nur lau-
warme Phrasen, keinerlei Verbindlichkeit beanspruchende Empfehlungen im Stil der
Sonntagsreden. Auf der Seite der Schiiler war nur die Rede von Liberalisierung, Eman-
zipation und Mitbestimmung, und der Staat hiitete sich, zu widersprechen. Niemand
sprach von der Pflicht gegeniiber der Gemeinschaft, deren teuer erkaufte Leistung fiir
das Bildungswesen den Schiiler zur Gegenleistung verpflichtet. Die Begriffe ,Leistung®
und ,,Ordnung® wurden in einer Art Doppelstrategie von den Schiilern an der Basis
und von den Schulideologen mit der Theorie unterlaufen und als konservative Riick-
stindigkeit diffamiert. Offenbar schlagen wir Deutschen uns noch jahrzehntelang mit
der Antinomie der ., Freiheit der Personlichkeit und den unumginglichen ,Zwingen
des menschlichen Lernprozesses® herum, ohne zu einer pragmatischen Losung zu
gelangen.

Zehn Jahre lirmender Reformeuphorie sind genug. Die Zeit sachlicher, niichterner
Planung ist gekommen. Man muf} sich mit den harten Tatsachen abfinden lernen.
Leider aber ist es nicht einmal heute die bessere Einsicht, sondern der harte Zwang
der finanziellen Verhiltnisse, der uns zur Vernunft zwingt und den Spuk unerwiinsch-
ter Bildungsgeister hinwegfegt. Der grofie Fehler Pichts war es, das Abgleiten seines
Programms in die ideologisch geprigte Diskussion nicht verhindert zu haben. Auf-
schlufireich ist da sein Stolz ,auf die elementare Gewalt® des seit 1964 vollzogenen
Bewuftseinswandels, ,der nicht mehr eingedimmt werden kann® (IL, 676). Aber auch
die hervorgerufenen Anspriiche an unser Bildungssystem konnen nicht mehr befriedigt
werden. Das ist die von Picht so genannte ,explosive Situation®. Wir horen seinen
Kommentar zur Lage. Belassen wir es dabei und machen wir uns an die Arbeit. Tau-
sende fehlgeleiteter Studenten sind zu versorgen, das Bildungswesen mufl wieder funk-
tionsfihig gemacht werden. Pichts Programm wird dabei nicht helfen konnen.
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