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man eine grofie Berufszufriedenheit feststel-
len, die sich darin ausdriidkt, daff fast zwei
Drittel ihren Beruf wieder wihlen wiirden
(was in einem ihnlichen Prozentsatz bei den
iibrigen Lehrlingen nicht anzutreffen ist), dafl
knapp zwei Drittel wieder den gleichen Bil-
dungsgang nihmen und daf fast 70 Prozent
einen Aufstieg fiir moglich halten. Insgesamt
also eine giinstige Ausbildungssituation.
Ergebnisse soziologischer Untersuchungen
bediirfen der Interpretation. Die Ergebnisse
der Hamburger Lehrlingsstudie leiden in der
Darstellung zumindest unter einer einseitigen
ideologischen Akzentuierung (zuriickhaltender
sind darin die WEMA-Untersuchung und auch
Fr. Baerwald). Ob auch die Ergebnisse schon
von ideologischen Aprioris mitbestimmt wur-
den, wire noch nachzupriifen. Auf jeden Fall
konnen Suggestiviragen nicht mehr als wis-
senschaftlich qualifiziert werden — und ist das
Folgende nicht eine Suggestivfrage: ,Einige
Leute meinen, dafl viele Betriebe heute eher
darauf aus sind, die Arbeitskraft ihrer Lehr-
linge fiir sich auszubeuten als ihnen eine gute
Ausbildung zu geben. Wenn Sie an Thre cigene
Situation denken: Was halten Sie von dieser
Meinung?“ Durchgingig stoft bei den Auto-
ren das ,duale“ berufliche Bildungssystem,
das als ,dualistisch® diskriminiert wird, auf
Ablehnung. Man sieht auf der einen Seite eine
unfihige und nicht hinreichend ausgestattete
Berufsschule, auf der anderen Seite ein am
Profitstreben orientiertes Unternechmertum,
das Lehrlinge ,ausbeutet®. Ein neuer Erzie-
hungsbegriff — ,Wissens- und Verhaltensschu-
lung im Sinne demokratisch-politischer Eman-
zipation® (R. Curtius) — und eine uniiberseh-

bare Systemkritik bringen eine simplifizie-
rende Sicht der Wirklichkeit einer freien
Marktwirtschaft mit sich. :
Auch angesichts dieser Daten kann und soll
nicht bestritten werden, dafl der beruflichen
Bildung in Zukunft eine dhnliche Aufmerk-
samkeit geschenkt werden muf}, wie sie in den
letzten 20 Jahren der gymnasialen und uni-
versitiren Bildung gewidmet wurde. Ge-
schieht dies nicht, wird ,die vergessene Majo-
ritat* (W. D. Winterhager) bald zu einer un-
iibersehbaren Mehrheit werden. Ob allerdings
das neue Berufsbildungsgesetz (mit {ber-
betrieblichen Ausbildungsstitten, Griindung
eines Bundesinstituts fiir Berufsbildung, Er-
hebung einer Berufsausbildungsabgabe, La-
stenausgleich
nicht-ausbildenden Betrieben), also ,eine Re-
form am System® (R. Crusius) die anstehenden
Probleme lésen kann, darf man bezweifeln.
Wire nicht — auch im Respekt vor der heuti-

zwischen ausbildenden und

gen wirtschaftlichen Situation — ,eine Reform
im System® besser? Jeder, der heute die so-
genannte ,Bildungsreform® in ihren Konse-
quenzen iiberblickt, sollte auf dhnliche ,Re-
formen® nicht erpicht sein. Roman Bleistein §]

! Hamburger Lehrlingsstudie der Hochschule fiir
Wirtschaft und Politik, Hamburg. Bd. 1: R. Cru-
sius, Der Lehrling in der Berufsschule (Miinchen
1973); Bd. 2: J. Daviter, Der Lehrling im Betrieb
(Miinchen 1973); Bd. 3: W. Laatz, Berufswahl und
Berufszufriedenheit der Lehrlinge (Miinchen 1974);
Bd. 4: H. Epskamp, Fortbildungsinteresse und Be-
rufserwartungen der Lehrlinge (Miinchen 1974);
Bd. 5: R. Crusius, B. Einsle, M. Wilke, Kranken-
pflegeschiiler in der Ausbildung (Miinchen 1974).

Die Kollegstufe am Gymnasium in Bayern

Eine Chance fiir den christlichen Dialog mit der Jugend

In Bayern erproben zur Zeit (Schuljahr 1975/
76) 207 Gymnasien die Kollegstufe als neue
Form der Oberstufe. In wenigen Jahren wird
sie wohl an allen Schulen eingefithrt werden.
Wenn nicht alle Zeichen triigen, erfihrt damit
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auch der Religionsunterricht in den beiden
obersten Klassen eine tiefgreifende Wandlung.

Die Kollegstufe ist — nicht rechtlich, aber
doch faktisch — eine Art Mittelglied zwischen
dem Gymnasium und der Hochschule. Die
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Freiheit und Verantwortlichkeit der Schiiler
in der Wahl ihrer Ficher und der Priifungen,
auch im Besuch der Kurse hebt sich deutlich
vom bisherigen Gymnasialbetrieb ab.

Sofort ins Augen fillt der Unterschied zwi-
schen den zwei- bis dreistiindigen Grund-
kkursen, die etwa den bisherigen Schulfdchern
entsprechen, und den sechsstiindigen Leistungs-
kursen, von denen jeder Kollegiat zwei nach
(innerhalb gewisser Einschrankungen) eigener
freier Wahl absolvieren muff. In beiden Lei-
stungskursen und in einem Grundkurs muf}
schriftliche und immer miindliche Reifeprii-
fung abgelegt werden. In einem weiteren
Grundkurs wird die Reifepriifung durch das
miindliche dreifigminiitige ,Colloquium® er-
bracht. Jeder Teilnehmer eines Leistungskur-
ses mufl eine Facharbeit verfassen, die im
Reifezeugnis mit Titel und Bewertung er-
scheint.

Leistungskurse und Grundkurse decken drei
Aufgabenfelder ab: das sprachlich-literarisch-
kiinstlerische, das gesellschaftswissenschaftliche,
das mathematisch-naturwissenschaftlich-techni-
sche. Die Ficher Religionslehre und Ethik
zihlen zu dem gesellschaftswissenschaftlichen
Aufgabenfeld. Oft wird iiberrascht gefragt:
Gibt es denn wieder ein Abitur in Religion?
Ja, wenn der Kollegiat es will, und zwar in
all den genannten Formen. Auch ohne Reife-
priifung in diesem Fach kann der Kollegiat
sich die Halbjahresleistungen (es wird nicht
mehr nach ganzen Jahren gezihlt) in Reli-
gionslehre im Reifezeugnis anrechnen lassen.
Er kann aber auch ganz auf die Religionsnote
verzichten und ohne Abmeldung stillschwei-
gend den Besuch des Religionsunterrichts im
Grundkurs unterlassen, da er seine Verpflich-
tung z. B. auch durch Geschichte (im selben
Aufgabenfeld) erfiillen kann.

Wir versuchen, das Neue, wie wir es sehen,
in drei Thesen zu fassen.

1. Der Religionsunterricht erfibrt im Lei-
stungskurs — im Gegensatz zu friither — eine
wissenschaftliche Vertiefung, durch die der
junge Mensch gerade in seiner praktischen
Haltung unmittelbar betroffen wird.

Thema des Leistungskurses ist naturgemifl

die Grundverfafitheit des Menschen: seine

Freiheit, die Bedeutung des Sprechens und
der Sprache fiir die Wahrheitsfindung, das
Erkenntnisvermégen, die
nal-dialogische Entscheidungsnotwendigkeit,
die Erhellung von ,Sinn“ und ,Gott® im
personal-dialogischen Erkenntnisschritt. Diese
engagiert angegangenen Fragen belassen den
jungen Menschen nicht auf der blof rational-
kognitiven Ebene, sondern betreffen ihn per-
sonal, zeigen ihm das Wagnis seines geist-
leiblichen (und auch religisen) Lebens.
Obwohl sich die jungen Menschen zunichst
nur mit dem Lernstoff als Unterrichtspensum
befassen, kann man als Kursleiter erleben,
wie ithnen plétzlich aufgeht, dafl sie unmiteel-

existentiell-perso-

bar als Personen in ihrem Menschsein gemeint
sind. Sie erfahren, wie ein innerer Prozef} in
Gang kommt. In eciner Facharbeit iiber den
Leistungskurs schreibt einer der vier Ver-
fasser: ,,. . . glaube ich {iberzeugt sein zu diir-
fen, dafl ich nicht nur Einblicke in die ver-
schiedensten geisteswissenschaftlichen Probleme
gewihrt bekommen habe, sondern dafl auch
beziiglich meiner Personlichkeit und meiner
Denk- und Lebensweise Verinderungen be-
wirkt wurden, die zu erkennen ich mich erst
im distanzierten Riickblick fihig sehe.”

Es diirfte wichtig sein festzuhalten, daf}
hier unmittelbar praktisch, mit existentieller
Geltung fiir das eigene Leben, erkannt wird:
Jede Entscheidung fiir oder gegen den Lebens-
sinn, fiir oder gegen Gott bleibt ein personal-
dialogisch zu vollziehendes Wagnis und wird
gerade in ihrem vollzogenen Wagnis zur le-
benstragenden Objektivitit. Der Kollegiat
erlebt es selbst: Man kann die (Lern-)Inhalte
des Leistungskurses Religion nicht theoretisch
annehmen, ohne sie gleichzeitig prakrisch zu
vollziehen; denn mein Lebenssinn ist nur ge-
geben, wenn ich ihn in der Praxis akzeptiere,
und Gott lebt nur, wenn er fiir mich existiert.

Das Umschlagen von gelernter Theorie in
lebendige Praxis, die innere Verbundenheit
von Sache, Methode und dem Betroffenen
selbst packt im Leistungskurs Religion den
Jugendlichen und fithrt auch zu Spannungen.
Gruppendynamisch liefle sich das gut regi-
strieren. Dazu zwei Zitate aus der genannten
Facharbeit: ,Im Lauf des 1. Semesters und
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am Beginn des 2. Semesters bahnte sich nun
cine bedeutsame Verdnderung an, deren Aus-
mafl mir erst langsam deutlich wurde: gegen
Ende des 1. Semesters befafiten wir uns zum
ersten Mal niher mit der Grundmethode der
Theologie, dem ,personalen Erkenntnisschritt’,
der im folgenden wie ein roter Faden bei
allen Themen und in allen Bereichen mit-
lief. Die . .
der Grundmethode hatte auf mich wohl einen
tiefgreifenderen Einflufl, als ich zunichst ahn-
te, den ich auch heute noch nicht ganz erfassen
und beschreiben kann .
stirkerem Mafl als je zuvor meine eigene
Einmaligkeit und Freiheit klar, wodurch ich
ein viel radikaleres ,Selbst-Bewufitsein® be-
kam . . . Seine (des Leistungskurses) Aufgabe
war . . ., den Teilnehmer auf die von jedem
einzelnen Menschen geforderte personale Ent-
scheidung . . . hinzuweisen.“ An anderer Stelle
wird davon gesprochen, daff dann Schwierig-

. immer wiederkehrende Betonung

. - So wurde mir in

keiten auftauchten, ,wenn der gedankliche
oder im weiteren Sinn personale Nachvollzug
zwar verlangt ist, aber nicht gleichzeitig auf
seine Erméglichung geachtet wird®.

Man war also angetreten, um sich Lehr-
stoff fiir eine gute Priifungsnote anzueignen.
Nun stellte man fest, dafl etwas da war, was
selbst vom Kollegiaten Besitz ergreifen wollte.
Man konnte es nennen: Erhellendes Bewufit-
werden des im Leistungskurs Religion provo-
zierten Prozesses von Selbstfindung im Dialog.

Auffallen wird, dafl bisher nicht von der
Vermittlung christlicher Dogmen in diesem
Leistungskurs die Rede war. In dem anthro-
pologisch-entwicklungspsychologischen Raum
jedoch erkennt sich der junge Mensch selbst.
»,Um Gott zu erkennen, muf} sich der Mensch
erst selbst erkennen. Die Kirche sollte an
Hand des Religionsunterrichts die Méglich-
keit zu dieser Selbst-Erfahrung anbieten und
weiter anregen® (Facharbeit), Es scheint im-
mer wieder die Gefahr zu bestehen, dafl man
den Leistungskurs Religion zu sehr vom her-
kommlichen Religionsunterricht der gymna-
sialen Oberstufe her sieht. Altem Brauch fol-
gend wird dann dauvernd von ,Gott“ ge-
redet, als sei dies der bekannteste Begriff der
Welt und als seien die jungen Menschen im
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Religionsunterricht erprobte ,Gliubige®. Mit
Blidke auf den ihm vorgelegten curricularen
Lehrplan des Leistungskurses schrieb ein Kol-
legiat: ,,doch sollte man sich auch der ... Wir-
kung bewuft sein, die das permanente Auf-
tauchen des Wortes ,Gott® auf einen sogenann-
ten ,Suchenden’ ... haben kann. Bei mir zu-
mindest war es eine abwehrende, ab-
schreckende. Es erhebt sich zumindest die
Frage beziiglich der Intention eines Synodal-
papiers, ob ,Gott® und ,christlich® als hiufig
vorkommende Termini noch die ,Méglichkeit
des Angebots einer Deutung’ offenlassen oder
ob nicht doch — im Gegensatz zu jener Syn-
odenvorlage — ein ,Festlegen auf Antworten®
beabsichtigt ist.“

Das Erstaunliche ist also, daf} sich im Lei-
stungskurs Religion eine innere Entwicklung
im Kollegiaten anbahnt. Ihr mufl man anthro-
pologisch-entwicklungspsychologisch Freiraum
geben, bis die Darlegung der christlichen Of-
fenbarung als echte Antwort iiberhaupt erst
erfaflt werden kann. Beachtet man dies nicht,
diirften gerade die Aufgeschlossensten unter
den Kollegiaten abgeschreckt werden.

Im Leistungskurs Religion zeigt sich somit
eine Chance zum Dialog mit unserer Jugend
und zu deren Fiihrung, die wir Religions-
lehrer noch nie hatten. Wissenschaftlichkeit
ebnet hier der Seelsorge den Weg.

2. Der Religionsunterricht (besonders im
Leistungskurs) begegnet — im Gegensatz zu
friiher — einer gréfleren Bereitschaft seitens
der Schiiler bei gleichzeitiger Scheidung der
Geister.

Der Religionsunterricht, an dem pflichtge-
maf alle teilnahmen, der oft wissenschaftliche
Anstrengungen gar nicht verlangen konnte,
existiert mit der Kollegstufe nicht mehr. Wer
dort im Leistungskurs oder auch im Grund-
kurs erscheint, arbeitet wirklich mit. Wer
nicht will, kann ohne jede Abmeldung dem
Religionsunterricht fernbleiben und die ver-
langte Leistung in einem anderen Fach des-
selben Aufgabenfeldes (z. B. Geschichte) er-
bringen. Das weltanschauliche Fach, das alle
Schiiler besuchen miissen, gibt es hier nicht
mehr. Dafl mitunter kirchlich-gliubige Katho-
liken aus Notenberechnung dem Religions-
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unterricht fernbleiben, wihrend ,nicht-gliu-
bige® aus Interesse teilnehmen, sei angemerkt.
Die stillschweigend. ,Ausgetretenen® (deren
Fehlen den Religionsunterricht in seinem Ni-
veau oft deutlich hebt) erscheinen in keiner
Statistik.

Wichtiger ist: Gerade fiir den Leistungskurs
melden sich immer wieder Schiiler, die keiner
oder einer anderen Konfession angehoren.
Dies geschicht oft mit grofler innerer Bereit-
schaft. Vielleicht ist das auch ein Zeichen un-
serer Zeit. Es gibt am Gymnasium eine er-
kennbare Gruppe Jugendlicher, die sich von
dem Leistungskurs Religion etwas verspre-
chen, obwohl sie selbst nicht derselben Kon-
fession angehdren oder zumindest sich nicht
als ,kirchlich eingestellt“ bezeichnen wiirden.
Die jungen Menschen verstehen heute nicht
mehr, dafl ein Angehdriger der anderen Kon-
fession den Leistungskurs Religion nicht be-
suchen darf, wihrend er in der Kollegstufe
eine gewisse Freiziigigkeit der Wahl hat, auch
weltanschaulich ausgerichteten Fichern wie
Ethik oder Psychologie gegeniiber. Es ist nicht
ganz ersichtlich, warum der konfessionelle
Leistungskurs Religion nicht fiir die Teil-
nahme der Angehorigen anderer Konfessionen
wenigstens gedffnet wird. Hier bestiinde die
Chance, Jugendliche mittels des konfessionel-
len, jedoch gedffneten Religionsunterrichts
in einem Ausmafl anzusprechen, wie es friiher
nicht moglich war.

3. Im Unterschied zum friiheren Religions-
unterricht bedeutet der Leistungskurs Reli-
gion einen gemeinsamen Weg junger Menschen
mit dem Religionslebrer. Dadurch wird dieser
Leistungskurs zu einer verantwortungsvollen
Anfgabe.

Selbstverstindlich ist auch der Kursleiter
in die Gruppendynamik des Leistungskurses
eingeschlossen. Das starke Aufeinander-Zu-
geordnetsein von Leiter und Kollegiaten (hohe
Wochenstundenzahl, erhohte Korrekturen von
Klausuren, Kurzarbeiten, Referaten, Proto-
kollen, Facharbeiten, viele Diskussionen) be-
schranke sich nicht nur auf die Schulstunden.
Kein Kursleiter wird ohne auflerschulische
Begegnung mit dem Kurs oder mit einzelnen
Kollegiaten dem Programm gerecht werden

konnen. Eine so intensive gemeinsame schuli-
sche Tatigkeit wirke sich von selbst auch auf
die menschliche Ebene aus. Einem seelsorglich
ausgerichteten Kursleiter bietet dieser lange
gemeinsame Weg viele Moglichkeiten, die er
frither nicht kannte.

Die pastorale Begegnung mit den Jugend-
lichen erfolgt zwar im anthropologischen
,Vorraum®, wenigstens zum guten Teil. Nur
indirekt geht sie die theologischen Themen
an, zumindest nicht ohne breite anthropo-
logisch-entwidklungspsychologische Vorberei-
tung. Das ist aber keinesfalls eine Flucht des
Kursleiters, weil er etwa meint, mit der Theo-
logie nicht mehr anzukommen. Er trifft viel-
mehr die Jugend dort, wo sie steht. Der Kurs-
leiter kann hier ein weites Stiick gemeinsamen
Wegs mit der Jugend zuriicklegen, um junge
Menschen dorthin zu fithren, wo sie von den
theologischen Antworten dann wirklich be-
troffen werden.

Eine weitere charakteristische Eigenart der
Seelsorge im Leistungskurs Religion ist die
Bereitschaft des Kursleiters, die personliche
Freiheit seiner Kollegiaten gegen eine com-
putergesteuerte Verwaltungsmaschinerie oder
gegen eine positivistische Wissenschaftsplanung
zu verteidigen. Beide gehen meist von fixier-
ten Normen, aber nicht vom jungen Menschen
aus. Freirdume fiir Eigeninitiatve und Selbst-
entfaltung, die von den jungen Menschen be-
rechtigterweise gewiinscht werden und auch
von den Bildungsplanern in Aussicht gestellt
waren, gehen unter.

Urspriinglich hieff es, in der Kollegstufe
wiirden in den einzelnen Fichern nur Lern-
ziele aufgestellt. Alles iibrige bleibe der Ko-
operation von Lehrer und Schiilern iiberlas-
sen. Dann wurde fiir den Leistungskurs Re-
ligion vorgeschrieben, Lerninhalte miifiten aus
den im Lehrplan angegebenen gewihlt wer-
den. Jetzt hort man, nicht einmal unter diesen
Inhalten diirfe mehr frei gewdhlt werden.
Dic Méglichkeit des Kursleiters, sich wirksam
nach den Anliegen der jungen Menschen zu
richten, wiirde dadurch verhingnisvoll einge-
schrankt.

Sicherlich wird die Auswahl des (geistli-
chen) Religionslehrers fiir die Kollegstufe
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wegen deren grofler Chancen zukiinfrig be-
sonders sorgfiltig geschehen miissen: Minner,
die viel Zeit fiir die Jugend aufbringen kon-
nen (auch auflerhalb der Schule), die mit Ju-
gendlichen dialogfahig sind, die gern studieren
und Zivilcourage besitzen. Ein Religionsleh-
rer, der gleichzeitig mit der Kollegstufe noch
cinen Pfarrseelsorge-Auftrag iibernimmt, bzw.
die kirchliche Behorde, die einen solchen Auf-

trag erteilt, miissen wissen, dafl sie einen
wirksamen Leistungskurs Religion unmoglich
machen. Fillt aber dieser Leistungskurs lan-
gere Zeit hindurch aus, dann sinkt die Be-
deutung des Fachs Religionslehre innerhalb
der Kollegstufe erkennbar ab, wobei an die
verspielte Chance der Jugendpastoral noch
gar nicht gedacht ist.

Karl Theodor Kehrbach

Auf dem Weg zu einer Anerkennung der Amter

die Zeitschrift
»Catholica® ein eigenes Heft den Problemen

Im Sommer 1972 widmete

um Amt und Eucharistiegemeinschaft zwi-
schen den Kirchen. Albert Brandenburg schrieb
in der Einleitung zu diesem Heft: ,Wir sind
so weit, festzustellen, dafl uns von unseren
christlichen Mitbriidern evangelischen Be-
kenntnisses eines wirklich trennt: das Prie-
stertum® (S. 85). Im gleichen Text zitierte
Brandenburg die Stelle des Okumenismus-
dekrets des Zweiten Vatikanums (Nr. 22), in
dem es heifit, dafl die Lehre ,von den Dienst-
dmtern der Kirche notwendig Gegenstand des
Dialogs“ zwischen den Kirchen sein miisse.
Seither ist die Diskussion um die Fragen
von Amt und Sukzession in breitem Umfang
gefithrt worden, und dies sowohl in den ver-
schiedenen christlichen Kirchen als auch in
interkonfessionellen Dialogen in 6kumeni-
schen Gesprichskreisen und in offiziellen
Studienkommissionen®. Eine
»Catholica® erschienene Literaturiibersicht zu
diesen Fragen (Beiheft 1, 1975) nennt aus
den letzten Jahren mehr als 600 Titel - eine
fast entmutigende Bilanz fiir jeden, der auf

wiederum in

eine rasche und umfassende Information an-
gewiesen ist. Um so mehr ist man fiir die Ar-
beit von Heinz Schiitte dankbar, die die Lite-
ratur zu den Fragen des Amts, soweit sie im
deutschen Sprachraum erschienen ist, sichtet,
unter systematischen Gesichtspunkten gliedert
und damit leicht zugidnglich macht®.

“ Schiitte stellt die Fragen, die sich in der
heutigen Diskussion als strittig herausgestellt
haben und die heute kirchentrennende Kraft
zu haben scheinen, an die verschiedenen Posi-
tionen, namlich die Frage nach dem Amt, nach
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der Ordination und nach der Sukzession. Un-
ter dieser streng systematischen Ausrichtung
werden in fiinf Teilen die Vorstellungen mo-
derner Theologie iiberpriift- in einem ersten
Teil die Aussagen evangelischer Exegeten zu
diesen Problemen, im zweiten Teil die Kon-
zeptionen evangelischer Dogmatiker. Anschlie-
flend werden die Antworten der katholischen
Exegeten und im vierten Teil die der katho-
lischen Dogmatiker der Gegenwart dargelegt.
Ein fiinfter Teil umreifit die Aussagen dku-
menischer Dokumente zu den gestellten Fra-
gen.

Der methodische Weg, die gleichen Fragen
an verschiedene Disziplinen zu stellen, fihrt
zu manchen Uberschneidungen und Wieder-
holungen; andererseits wird auf diese Weise
die Gliederung des Buchs sehr durchsichtig. In
den beiden Teilen, die sich mit der evangeli-
schen Theologie beschiftigen, werden sowohl
in der Exegese als auch in der Dogmatik ver-
schiedene Positionen unterschieden, wobei die
Auffassung A jeweils die der katholischen
Tradition am nichsten stehende ist. In der
Darstellung der katholischen Exegese und
Dogmatik ist diese Aufgliederung in verschie-
dene Positionen nicht vorgenommen worden.

An die evangelische Theologie wird die
Frage gestellt, ob sie ein Amt kennt, das auf
dem Apostelamt basierend die Aufgaben der
Apostel in der Kirche gegenwirtig hdle. Wird
dieses besondere Amt als fiir die Kirche kon-
stitutiv erachtet? Wird es vom Willen Christi
her verstanden und nicht allein als Beauftra-
gung seitens der Gemeinde gedeutet? Wird
dieses Amt durch Ordination verliehen?
Schiitte kann fiir den Bereich der heutigen



