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(159-170) sowie ,Literaturhinweise® (171-
176) beschliefien diese Propideutik.

Ohne Zweifel handelt es sich um ein Ar-
beitsbuch, das sich zunichst an Studenten der
Theologie richtet. Doch diirften die Informa-
tionen und Uberlegungen auch jedem will-
kommen sein, der sich ein Bild iiber das heu-
tige Selbstverstindnis systematischer Theo-
logie und iiber ithre wichtigsten Perspektiven
verschaffen mochte. In den Ausfithrungen
iiber die strukturale Textanalyse (64-86;
Stock) steckt Wichtiges zur ,Weiterentwidk-
lung des systematischen Methodeninstrumen-

tariums® (65). Zu monieren ist lediglich eine
fiir ein Studienbuch besonders mifiliche Sinn-
storung im Text (33, Z. 6); im iibrigen dient
diese Verdffentlichung klaren Grundlagen und
der Vermittlung von Arbeitsregeln, deren
Bedeutsamkeit um so hiher einzuschitzen ist,
als gerade systematische Theologie mehr als
andere theologische Disziplinen in Gefahr zu
schweben scheint, die Verbindlichkeit der ei-
genen Aussagen einzubiiflen, weil sich ihre
Ausdriicke ,zu leeren Begriffshiilsen oder zu
diffusen Bedeutungsnebeln entwickeln® (140).

K. H. Neufeld S|
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Lernen im [ugendalter. Von Walter HornN-
STEIN u. a. Stuttgart: 1975. 496 S. (Deutscher
Bildungsrat. Gutachten und Studien der Bil-
dungskommission. 54.) Kart. 50,—.

Dieser stattliche Band — als Gutachten fiir
die Bildungskommission des Deutschen Bil-
dungsrats 1974 erstellt — darf als vergleich-
bares Werk neben D, P. Ausubel, Das Jugend-
alter (Miinchen 1968) gestellt werden und
kénnte — wenn auch nicht in seiner philoso-
phischen Grundlegung — einmal an die Seite
von E. Sprangers ,Psychologie des Jugend-
alters® (Heidelberg 2861966) geraten. Der Titel
ist insoweit irrefiihrend, als er einen zu star-
ken Akzent auf die Lernprozesse im Jugend-
alter legt. In der Tat wird aber alles empiri-
sche und auch theoretische Material der Ju-
gendforschung zum Jugendalter beigebracht,
(weithin) verarbeiter und iibersichtlich dar-
gestellt. Selbst wenn man in manchen Schluf}-
folgerungen nicht der Meinung der Autoren
sein muf} (etwa in der Frage nach der ,Ver-
dringung des Sexuellen aus den offiziellen
Institutionen® und deren Konsequenzen,
4501.), so legt der argumentative Stil der
Begriindung in der jeweiligen Position doch
die eigene ,Anstrengung des Begriffs* nahe.
Auch unter dieser Hinsicht ein anregendes
Buch, das durch seine Tabellen, durch das
Literaturverzeichnis, durch das Personen- und
Sachregister sehr brauchbar ist.

Der erste Teil beschreibt die Lernfelder im

Jugendalter soziologischem Aspekt
(Freizeit, Familie, Altersgruppe, Jugendarbeit,
Massenmedien) und bringt einen gewichtigen,
lingeren Exkurs iiber den Betrieb als ,Lern-
ort“ (221 ff.). Der zweite Teil bespricht die
Lernfihigkeit unter psychologischer Riicksicht,
der dritte Teil Lernprobleme (etwa aufgrund
von Konflikten). Erfreulich ist, dafl die Be-
deutung der Familie fiir die Sozialisation des
Jugendlichen herausgehoben wird (79-81),
dafl die sogenannte ,peer-group® (Gruppe
Gleichaltriger) problematisiert wird (118-155),
daf die offene Jugendarbeit zumindest gleich-
wertig neben die Verbandsarbeit gestellt wird
(162-165), daB der unmittelbare Einflufl der
Medien auf den Jugendlichen nicht dramati-
siert wird (205-206). Wiinschenswert wire
noch gewesen, den religiosen Realititen im
Jugendalter (bei Idealbildung, bei Identitits-
findung, in Motivationen, bei Berufsentschei-
dungen) nachzugehen und den Einfluff der
,Offentlichkeit®, die als Lebensgrundstimmung
und ,Zeitgeist auf das Leben des jungen
Menschen einwirkt, zu erforschen.
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Der Aspekt des Emotionalen in Unterricht
und Erziebung. Hrsg. von Rolf OrrTER und
Erich Wepgr. Donauworth: Auer 1975. 376 S.
Kart. 29,80.

Angesichts der Intellektualisierung in der
Schule und wegen der in der Offentlichkeit
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auftretenden Sentimentalitit, die einen Man-
gel einer geprigten Gefiihlswelt signalisiert,
war es an der Zeir, sich mit dem Problem des
Emotionalen in Unterricht und Erzichung
zu befassen. Das Buch behandelt die anste-
henden Fragen in drei Kapiteln. Nach einer
Grundlegung, in der der Begriff der Emotion
und das Verhiltnis zwischen Emotion und
Erziehung geklart werden, wird das emotio-
nale Verhalten in Erziehung und Unterricht
besprochen. Ein letztes Kapitel bietet curri-
culare Anregungen fiir emotionale Lernziele
in der Unterrichtsplanung. Der Bogen der

Themen ist weit gespannt. Es scheint nicht"

leicht zu sein, das Gefiihl zu bilden, ohne in
den Verdacht einer suggestiven Manipulation
zu geraten. Der Begriff ,Konditionierung®
(55-59) verrdt eher eine Nihe zu einer be-
havioristischen Psychologie, weniger zu einer
spekulativen Durchdringung seelischer Zu-
stinde. Als spezielle Aufgaben einer emotio-
nalen Erziehung werden genannt: 1. eine
Sensibilisierung der Emotionalitit, also eine
Erwediung der ganzen Gefiihlswelt, 2. die
Differenzierung der Emotionalitit, in der un-
differenzierte Erregungszustinde iiberwunden
werden, 3. eine Stabilisierung der Emotiona-

litdit, durch die das Fundament einer Ich- -

Identitdt gelegt wird, 4. eine Anleitung zu
verantwortlicher, kritisch-rationaler Kontrol-
lierung der Emotionalitit, damit keine ,blin-
den Emotionen und ungeziigelten Affekte
das individuelle und soziale Leben® belasten
(109-114). Diese Zielvorstellung kann nur
begriifit werden, zumal bei einer solchen Sicht
erneut die Rolle des Lehrers in den Blick
gerdt (2711.); er ist doch mehr als ein ,Fach-
mann in Unterricht®. Interessant wire es ge-
wesen, diesen Ansatz anzuwenden auf den
Ethikunterricht, auf den Religionsunterricht
und auf die musischen Ficher in der Schule
(Musik, Werken, Theaterspiel). Bestiinde nicht
auch eine Bezichung zur schulischen Ge-
schlechtserziehung? Selbst wenn diese konkre-
ten Probleme nicht behandelt werden, kommt
dem Buch das Verdienst zu, ein zentrales
Erziehungsproblem von heute erstmals im
deutschen Sprachraum aufgegriffen zu haben.

R. Bleistein S]
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Sozialisationsforschung Bd. 1-3. Hrsg. v.
Heinz WavLTER. Stuttgart: frommann-holz-
boog 1973-1975. 276, 249, 330 S. (problema-
ta 25. 26. 27.) Kart. je 24,-.

Der Begriff der Sozialisation — bei ameri-
kanischen Wissenschaftlern seit etwa 1940 in
Gebrauch, in die deutsche Erziehungswissen-
schaft Mitte der fiinfziger Jahre iibernom-
men — meint das durch die soziale Umwelt
vermittelte Lernen von Verhaltensweisen,
Denkstilen, Gefiihlen, Kenntnissen, Motiva-
tionen und Werthaltungen. Die Erforschung
der Sozialisation, ihrer Bedingungen und Ver-
ldufe macht seit neuestem die Aufgabe einer
eigenen Disziplin aus, der Sozialisationsfor-
schung. Zu diesem Thema legt H. Walter
einen dreibindigen Reader vor, der allerdings
weniger die bedeutenden Beitrige zur Sache
sammelt, als vielmehr neue Artikel gemif
einem Gesamtkonzept vereinigt.

Band 1 behandelt Erwartungen, Probleme
und Theorieschwerpunkte, Band 2 Sozialisa-
tionsinstanzen und Sozialisationseffekte, Band
3 Sozialkologie und neue Wege in die So-
zialisationsforschung. Entsprechend der Ziel-
setzung des Herausgebers wird ,eine stirker
auf Umwelt’ bezogene Ausrichtung befiir-
wortet; dies vor dem Hintergrund eines auf
Eigeninitiative und Spontaneitit griindenden
Konzepts der Gattung Mensch® (Bd. 1, 7).
Diese Zielvorstellung scheint das Konvergenz-
prinzip in der Frage nach Anlage und Um-
welt zu iibernehmen. Ob sie immer durchge-
halten werden kann — angesichts der starken
Orientierung an der Empirie — ist eine andere
Frage. Auch die Neuorientierung an einer
»Sozialokologie® scheint den Verdacht, daf
die Balance zugunsten der Umwelt verschoben
wird, zu bestdtigen. In den Theorieschwer-
punkten (Bd. 1, 201-276) wird gewif} in der
Darstellung der Psychoanalyse, der Rollen-
theorie, der Verhaltenstheorie und der ma-
terialistischen Sozialisationstheorie ein grofies
Mafl an Ausgewogenheit versucht. Warum
findet man dann in diesem Zusammenhang
keine anthropologische (also philosophische)
Grundlegung?

Im einzelnen fiel auf: das geringe Ver-



