Besprechungen

auftretenden Sentimentalitit, die einen Man-
gel einer geprigten Gefiihlswelt signalisiert,
war es an der Zeir, sich mit dem Problem des
Emotionalen in Unterricht und Erzichung
zu befassen. Das Buch behandelt die anste-
henden Fragen in drei Kapiteln. Nach einer
Grundlegung, in der der Begriff der Emotion
und das Verhiltnis zwischen Emotion und
Erziehung geklart werden, wird das emotio-
nale Verhalten in Erziehung und Unterricht
besprochen. Ein letztes Kapitel bietet curri-
culare Anregungen fiir emotionale Lernziele
in der Unterrichtsplanung. Der Bogen der

Themen ist weit gespannt. Es scheint nicht"

leicht zu sein, das Gefiihl zu bilden, ohne in
den Verdacht einer suggestiven Manipulation
zu geraten. Der Begriff ,Konditionierung®
(55-59) verrdt eher eine Nihe zu einer be-
havioristischen Psychologie, weniger zu einer
spekulativen Durchdringung seelischer Zu-
stinde. Als spezielle Aufgaben einer emotio-
nalen Erziehung werden genannt: 1. eine
Sensibilisierung der Emotionalitit, also eine
Erwediung der ganzen Gefiihlswelt, 2. die
Differenzierung der Emotionalitit, in der un-
differenzierte Erregungszustinde iiberwunden
werden, 3. eine Stabilisierung der Emotiona-

litdit, durch die das Fundament einer Ich- -

Identitdt gelegt wird, 4. eine Anleitung zu
verantwortlicher, kritisch-rationaler Kontrol-
lierung der Emotionalitit, damit keine ,blin-
den Emotionen und ungeziigelten Affekte
das individuelle und soziale Leben® belasten
(109-114). Diese Zielvorstellung kann nur
begriifit werden, zumal bei einer solchen Sicht
erneut die Rolle des Lehrers in den Blick
gerdt (2711.); er ist doch mehr als ein ,Fach-
mann in Unterricht®. Interessant wire es ge-
wesen, diesen Ansatz anzuwenden auf den
Ethikunterricht, auf den Religionsunterricht
und auf die musischen Ficher in der Schule
(Musik, Werken, Theaterspiel). Bestiinde nicht
auch eine Bezichung zur schulischen Ge-
schlechtserziehung? Selbst wenn diese konkre-
ten Probleme nicht behandelt werden, kommt
dem Buch das Verdienst zu, ein zentrales
Erziehungsproblem von heute erstmals im
deutschen Sprachraum aufgegriffen zu haben.

R. Bleistein S]
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Sozialisationsforschung Bd. 1-3. Hrsg. v.
Heinz WavLTER. Stuttgart: frommann-holz-
boog 1973-1975. 276, 249, 330 S. (problema-
ta 25. 26. 27.) Kart. je 24,-.

Der Begriff der Sozialisation — bei ameri-
kanischen Wissenschaftlern seit etwa 1940 in
Gebrauch, in die deutsche Erziehungswissen-
schaft Mitte der fiinfziger Jahre iibernom-
men — meint das durch die soziale Umwelt
vermittelte Lernen von Verhaltensweisen,
Denkstilen, Gefiihlen, Kenntnissen, Motiva-
tionen und Werthaltungen. Die Erforschung
der Sozialisation, ihrer Bedingungen und Ver-
ldufe macht seit neuestem die Aufgabe einer
eigenen Disziplin aus, der Sozialisationsfor-
schung. Zu diesem Thema legt H. Walter
einen dreibindigen Reader vor, der allerdings
weniger die bedeutenden Beitrige zur Sache
sammelt, als vielmehr neue Artikel gemif
einem Gesamtkonzept vereinigt.

Band 1 behandelt Erwartungen, Probleme
und Theorieschwerpunkte, Band 2 Sozialisa-
tionsinstanzen und Sozialisationseffekte, Band
3 Sozialkologie und neue Wege in die So-
zialisationsforschung. Entsprechend der Ziel-
setzung des Herausgebers wird ,eine stirker
auf Umwelt’ bezogene Ausrichtung befiir-
wortet; dies vor dem Hintergrund eines auf
Eigeninitiative und Spontaneitit griindenden
Konzepts der Gattung Mensch® (Bd. 1, 7).
Diese Zielvorstellung scheint das Konvergenz-
prinzip in der Frage nach Anlage und Um-
welt zu iibernehmen. Ob sie immer durchge-
halten werden kann — angesichts der starken
Orientierung an der Empirie — ist eine andere
Frage. Auch die Neuorientierung an einer
»Sozialokologie® scheint den Verdacht, daf
die Balance zugunsten der Umwelt verschoben
wird, zu bestdtigen. In den Theorieschwer-
punkten (Bd. 1, 201-276) wird gewif} in der
Darstellung der Psychoanalyse, der Rollen-
theorie, der Verhaltenstheorie und der ma-
terialistischen Sozialisationstheorie ein grofies
Mafl an Ausgewogenheit versucht. Warum
findet man dann in diesem Zusammenhang
keine anthropologische (also philosophische)
Grundlegung?

Im einzelnen fiel auf: das geringe Ver-
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standnis fiir das Spiel in seiner anthropolo-
gischen Bedeutung (Bd. 2, 161ff., vor allem
165), die nur spirliche Behandlung der Wert-
und Normenproblematik (vgl. etwa Bd. 1,
25; 2, 30; 2, 69f.), die sehr kritische Einstel-
lung der familialen Sozialisation gegeniiber,
die ginzliche Vernachldssigung von Kirche,
Glaube und religiser Erziehung im Raum
der Sozialisation (geriete man dadurch in den
Verdacht der Unwissenschaftlichkeit?).

Wer eine philosophische Reflexion der Tat-

bestinde nicht verlangt, findet in der Trilogie
ein Werk, das sehr gut in die Probleme und
Aufgaben der modernen Sozialisationsfor-
schung einfiihrt. Der Mangel, dafl der religiGse
Bereich ausgeklammert wurde, wird aufgeho-
ben durch den von M. Arndt herausgegebenen
Band ,Religitse Sozialisation® (Urban-Ta-
schenbiicher. 617. Stuttgart 1975). In diesem
Buch werden #hnliche Fragen im Hinblick
auf Kirche, Alltagswelt, religidse Symbolwelt
usw. besprochen. R. Bleistein S

Naturwissenschaft

Eicen, Manfred — Winkier, Ruthild: Das
Spiel. Naturgesetze steuern den Zufall. Miin-
chen: Piper 1975. 403 S. Lw. 38,—.

Im Vorwort geben die Verfasser die Grund-
idee des Buchs an: ,Alles Geschehen in unserer
Welt gleicht einem grofien Spiel, in dem von
vornherein nichts als die Regeln festliegen.
Ausschlieflich diese sind objektiver Erkennt-
nis zuginglich. Das Spiel selber ist weder mit
dem Satz seiner Regeln noch mit der Kette
von Zufillen, die seinen Ablauf individuell
gestalten, identisch. Es ist weder das eine noch
das andere, weil es beides zugleich ist, und es
hat unendlich viele Aspekte — so viele man
eben in Form von Fragen hineinprojiziert”
(11). Das Spiel wird als das grundlegende
Naturphinomen betrachtet, das in seiner Ein-
heit von Zufall und Notwendigkeit allem Ge-
schehen zugrunde liegt. Schon Huizinga
(»Homo ludens®) hat die Bedeutung des Spiel-
gedankens fiir den Menschen erkannt. Die
Verfasser gehen aber iiber Huizinga weit
hinaus und nihern sich eher den entsprechen-
den Auffassungen Adornos. Ausgangspunkt
der hier dargestellten Theorien sind die im
Zusammenhang mit der Molekulartheorie der
Evolution entwickelten Spielmodelle zur Si-
mulation biologischer Erscheinungen (z. B.
Gleichgewicht, Selektion, Wachstum). Neben
der Biologie werden aber immer wieder all-
gemein-naturwissenschaftliche, philosophische,
soziologische und isthetische Gesichtspunkte
vorgetragen.

Der erste Teil des Buchs handelt von der

Zihmung des Zufalls, d. h. vom Wesen und
Ursprung des Spiels, und zeigr, dafl dieses
ein Naturphinomen ist, das von Anfang an
den Lauf der Welt gelenkt hat (Gestaltung
der Materie, ihre Organisation zu lebenden
Strukturen, das soziale Verhalten der Men-
schen). Zufall und Regel sind die Elemente
des Spiels. Wiirfel und Spielregel sind die
Symbole fiir Zufall und Naturgesetz. Im
Mikrokosmos (Welt der Elementarteilchen)
hat der Zufall seinen Ursprung in der Un-
bestimmtheit der Elementarereignisse. Erst in
der sehr groRen Zahl (d. h. in vielfacher
Wiederholung) kennzeichnen sie das Erschei-
nungsbild der Materie im Makrokosmos (das
deterministische Verhalten). Es gibt aber auch
bestimmte Bedingungen, unter denen es zum
JAufschaukeln® der elementaren Vorginge
kommt und damit zu einer makroskopischen
Abbildung des mikroskopischen Wiirfelspiels.

Der zweite Teil trige den Titel ,Spiel in
Raum und Zeit“ (85-198) und behandelt zu-
erst die Probleme von Struktur, Muster und
Gestalt, sodann die Frage der Symmetrie
und schlieflich die Metamorphosen der Ord-
nung (Ordnung der Zahlen, der Materie, des
Lebendigen). Der Ordnung des Lebendigen
liegen ,konservative® Prinzipien (die den Zu-
fall einfrieren und bestindige Formen schaf-
fen) wie ,dynamische oder »dissipative®
Prinzipien zugrunde (Aufbau dynamischer
Ordnungszustinde unter stindiger Dissipation
von Energie).

Im dritten Teil erdrtern die Verfasser
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