UMSCHAU

Was ist eine humane Schule?

Seit fast 15 Jahren ist Hartmut von Hentig
wenn schon nicht der Wortfiihrer, so doch
einer der engagiertesten Teilnehmer der pid-
agogischen Diskussion. Weniger als systema-
tischer Denker denn als der grofie Anreger
und gelegentlich auch Aufreger hat er die pid-
agogische Diskussion vorangetrieben, kritisch
begleitet, gelegentlich auch auf Holzwege ge-
fithre, hat aber auch mutig und selbstkritisch
zur Umkehr gemahnt und in Theorie und
Praxis sich selbst nicht geschont. Er war Mit-
begriinder der Bielefelder Reformuniversitit,
und er hat dort einen lang gehegten Plan ver-
wirklichen konnen: Eine ,Laborschule® fiir
die Funf- bis Fiinfzehnjahrigen und ein Ober-
stufenkolleg, das die gymnasiale Oberstufe
mit den ersten Semestern des Universitdts-
studiums verzahnt. Er hat seine Lehr- und
Forschungstitigkeit an der Universitit unter-
brochen und ist heute Lehrer an seiner Labor-
schule. Die Frucht dieser ,Basisarbeit® sind
drei Vortrige, die er vor verschiedenen Gre-
mien gehalten hat?.

In der Einleitung werden Uberlegungen
angestellt, wie es iiberhaupt zu dem Ruf nach
einer ,humanen® Schule kommen konnte. Die
Inhumanitit, von der gegenwirtig viel die
Rede ist und die v. Hentig fiir eine Ubertrei-
bung hilt — er méchte lieber von ,teils un-
erfreulichen, teils schidlichen, teils sinnlosen
Zustanden“ (11) sprechen —, wird in einer
engagierten, aber oft unerleuchteten Offent-
lichkeit gern als Folge der schulreformerischen
Bemiithungen der letzten Jahre diagnostiziert.
Hier bezieht v. Hentig klar Position fiir die
Reform, aber er ist nicht blind gegen ihre
Pannen und Nebenwirkungen, die er in einer
betrichtlichen Liste aufzahle (137 £.).

Seinen Vortrigen legt er eine ,dreiteilige
These“ zugrunde: ,Kinder sind heute anders,
als wir sie wollen und uns vorstellen, weil
Kindheit heute anders ist, als wir bisher wahr-
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genommen haben, und darum mufl Schule an-
ders werden, als wir uns — selbst innerhalb der
Reform — vorgenommen haben® (15).

Der erste Vortrag (17-55), gehalten zur
Erbfinung des Sozialkongresses auf der Kieler
Woche 1975, trigt den Titel ,, Vier Generatio-
nen — vier Welten? v. Hentig durchbricht
das iibliche Dreierschema Kinder—Eltern—
Grofleltern und setzt an seine Stelle vier Al-
tersgruppen: Kindheit, Jugend, Erwachsen-
sein, Alter. Diese Altersgruppen leben trotz
divergierender Erfahrungen und Verhaltens-
weisen in einer Welt, die immer wieder neu
erklirt, begriffen, gerechtfertigt werden mufl.
v. Hentig sieht eine Gefahr darin, daff die
Erwachsenen ihre Erwachsenenexistenz zum
Mafistab schlechthin machen und damit den
Kindern, den Jugendlichen, den Alten ge-
trennte Welten zuweisen. Er warnt vor der
,Betreuung® der Alten und vor einer , Voll-
piadagogisierung® den Kindern gegeniiber.
Beides erzeugt seiner Meinung nach einen
allgemeinen Hospitalismus, auf den die Kin-
der mit , Verhaltensstorungen® reagieren.

Kinder sind heute anders, weil ihre Kind-
heit anders ist: Nach y. Hentig ist sie heute
eine ,Fernsehkindheit, weil die Welt fast
ausschlieflich durch das Fernsehen vermittelt
wird; eine ,pidagogische Kindheit®, weil im-
mer mehr Erwachsene Kindern gegeniiber
nicht spontan reagieren, sondern ,gefiltert”;
eine ,,Schulkindheit®, weil Schule immer wei-
ter nach unten (Vorschule) und nach oben
(10, Schuljahr, Abitur) verlingert wird; eine
,Zukunftskindheit®, weil nicht die gelebte

Gegenwart, sondern die geplante Zukunft

widhtig ist, und eine ,Stadtkindheit®, weil ele-
mentare Erfahrungen fehlen.

Der Pidagoge v. Hentig registriert nicht
ohne Besorgnis die weite Verbreitung human-
wissenschaftlicher Lehren und Kenntnisse, die,
vielfach populirwissenschaftlich vereinfacht,
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einerseits dem Determinismus, andererseits
einer naiven Zuversicht Vorschub leisten: So,
als kénnte man moralische und politische Pro-
bleme durch Sozialtechniken lsen. Er hile
unser gegenwdrtiges Verstindnis von Pad-
agogik und die daraus resultierenden Kon-
zepte allesamt fiir fragwiirdig: Die grofle
Schule, die Verlingerung der Schulzeit, die
Trennung von Lernen und Leben im pidago-
gischen Schonraum, die Beschrinkung des
Lernens auf die kindliche und jugendliche
Lebensphase, die Uberfrachtung des schuli-
schen Lernens mit modischen Aktualititen, ein
problematisches Verstindnis von Chancen-
¢leichheit, von Gesellschaftsverinderung, zu
hohe Erwartungen an die Familie. Aus dieser
Kritik heraus fordert er die prinzipielle Auf-
hebung der Trennung von Lernen und Leben.

v. Hentig pladiert fiir eine Schule, in der
szugleich gelebt wird und gelernt werden
kann, wie man lebt®, in der Kinder ,Verla}
und Freundlichkeit® erfahren und lernen, in
der die iibliche Trennung zwischen profes-
sioneller Erziehung und personlichem Um-
gang aufgehoben ist, in der Vielfalt in iiber-
schaubarer Einheit existiert, in der der ,Ernst-
fall* moglich ist, also Einbeziehung der Kin-
der und Jugendlichen in die Arbeit und in die
Politik, in der man Zeit hat fiireinander —
kurz, fiir eine Durchlissigkeit der ausgegrenz-
ten Lebensformen Familie-Schule-Beruf.

Der zweite Vortrag (56-94) heifit ,Sozial-
pathologie der Schule“ und wurde am 23. Ok-
tober 1975 auf dem Kongref der Deutschen
Gesellschaft fiir Sozialmedizin in Miinchen ge-
halten.

v. Hentig hilt sich nicht bei dem sattsam
bekannten und durch die Massenmedien weit-
verbreiteten Schuldkatalog der Schule auf.
Ihm geht es um die ,Grundphinomene, die
sich einer einfachen pidagogischen Analyse
entziehen und die nach einer Sozialpathologie
zu rufen scheinen® (65). Hier kommt die
Realitit der Laborschule in Bielefeld unmit-
telbar in den Blick, ohne Beschonigung und
ohne voreilige Beschwichtigung. Unter den
Grundphinomenen, die v. Hentig beschreibt
und die seiner Meinung nach zur Sozialpatho-
logie der Schule gehdren, nennt er an erster
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Stelle den Schmutz in der Schule. Pathologisch
erscheint thm die Gleichgiiltigkeit der Schiiler
und jener Lehrer, die diesen Schmutz ertra-
gen, weil dahinter eine Gleichgiiltigkeit den
Anspriichen und Maflstiben anderer gegen-
iiber sichtbar wird. Er nennt die permanente
Unruhe, die die Kinder innerhalb und aufler-
halb des Unterrichts in Bewegung hilt, er
nennt die Unfihigkeit der Kinder, feste
Gruppenbindungen einzugehen, obwohl das
Unterrichtskonzept der Laborschule dies nicht
nur erleichtert, sondern bewufit erstrebt. Als
positiven Faktor nennt v. Hentig die deutlich
sichtbare Angstfreiheit der Schiiler, obwohl
er nicht sicher ist, dafl nicht auch in seiner
Schule plétzliche Angste hervorbrechen kon-
nen. Bedenklich ist, dafl der abnehmenden
Angst der Kinder eine zunehmende Angst der
Lehrer entspricht, eine Angst, die v. Hentig
auf den ,eigentiimlichen Druck intellektueller
Kollektive® zuriickfiihrt.

Die Kinder nennt er ,pidagogisch weh-
leidig, weil sie sich dauernd iiberfordert fiih-
len und dies laut beklagen. Er berichtet, dafd
sie ihre Aggressionen bis zum Terror steigern
konnen, dafl sie sich allerdings partiell auch
schonen konnen, dafl der Lirm, den die Kin-
der mit ihren Transistorgeriten oder Kasset-
tenrecordern vollfithren, ohrenbetiubend ist.
Er modifiziert die Sprachbarrierentheorie da-
hingehend, dafl er die Sprachbarrieren weni-
ger fiir schichtbedingt als fiir generations-
bedingt hilt. Von daher wird auch die zu-
nehmende Bereitschaft der Jugendlichen, sich
iiberwiegend in altershomogenen Gruppen zu
gesellen und die gemischten Gruppen zu mei-
den, plausibel. Bei den Oberstufenschiilern
konstatiert v. Hentig iiberwiegend freund-
liches Verhalten Erwachsenen gegeniiber, aber
auch bei ihnen die Schwierigkeit, dauerhafte
Beziechungen zu anderen Personen einzugehen,
und vor allem einen Widerstand gegen das,
was er ,die Pidagogisierung unseres Verhilt-
nisses zu ihnen® nennt (75).

Die Schwierigkeiten der Lehrer, die zum
Teil ihre wachsende Angst in der Schule und
vor den Schiilern erkliren, sieht v. Hentig
vor allem in ihrer mangelnden Solidaritit
untereinander bei der Regelung gemeinsamer
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Aufgaben und in ihrer Rivalitit um die
Gunst der Schiiler. Der Flucht vieler Lehrer
in gruppendynamische Veranstaltungen erteilt
v. Hentig eine vehemente Absage. Sie zer-
store die ,Moglichkeit der Politik®, nimlich
die ,bewegliche Regelung gemeinsamer An-
gelegenheiten, Entscheidungen aufgrund sach-
licher Uberzeugungsprozesse und schliefilich
sinnvolle Koalitionen und Kompromisse®.
Gruppendynamik erscheint ihm ,als das Ge-
genteil solcher Politik — als die Hoffnung, es
konne der schiere Einblids in verborgene Mo-
tive, Abhingigkeiten und Angste uns die
harten Entscheidungen abnehmen oder erleich-
tern® (79). In diesen Zusammenhang gehort
auch die Unfihigkeit vieler Kollegen, ideo-
logische Gegensitze aufzuldsen oder auszu-
tragen, ihre allzu rasche Kapitulation vor
pidagogischen Sonderproblemen, die man
gern auf den Spezialisten abschiebt, ihre Pro-
fessionalisierungstendenz, ihr  Sicherheits-
bediirfnis.

Die an sich hilfreichen Erkenntnisse der
Sozialwissenschaften iiber die Determinanten
menschlichen Handelns haben nach v. Hentig
in der Schule vielfach zu einer vorschnellen
Kapitulation vor der Willensfreiheit des
Schiilers gefithrt. Als Folge tritt an die Stelle
der aufgeklirten Forderung nach Verhaltens-
dnderung beim Schiiler die therapeutische Be-
handlung des Fehlverhaltens. ,Wie die Grup-
pendynamik die Politik ablést, so die Thera-
pie die Moral® (82). v. Hentig konstatiert
dies alles kritisch, er findet das kritisierte Ver-
halten der Lehrer aber begreiflich, und er ist
weit davon entfernt, ihnen die Schuld oder
gar die Alleinschuld am pathologischen Zu-
stand der Schule zuzuschieben. Dazu sicht er
das permanente Uberfordertsein der Lehrer
zu deutlich. Die Erziehungswissenschaft aber
hat sich seiner Meinung nach gegenwirtig auf
die falschen Probleme fixiert und liefert zur
Zeit wenig fir den pidagogischen Alltag
Hilfreiches.

Am Schluf seines Vortrags zieht v. Hentig
Bilanz und versucht, die geschilderten Phino-
mene in einer ,kranken® Schule seinen Aus-
gangshypothesen zuzuordnen. Den einzigen
Ausweg sieht er in kleinen, iiberschaubaren
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Einheiten, in denen Kinder Mafistibe fiir die
gute Gemeinschaft finden kdnnen.

Der dritte Vortrag ,Eine Schule fiir heu-
tige Menschen-Kinder® (95-129) wurde am
3. April 1976 auf der Bildungspolitischen
Fachkonferenz  des = SPD-Landesverbands
Bayern in Miinchen gehalten. Inhaltlich bringt
er nicht eigentlich Neues, sondern die Er-
kenntnisse des ersten und zweiten Vortrags
werden hier einem Publikum vorgelegt, das —
vom Standpunkt einer Fachwissenschaft ge-
sehen — aus interessierten und bildungspoli-
tisch engagierten Laien besteht. Das erklirt
manche Vereinfachung, hat aber den Vorzug,
dafl v. Hentig hier einmal seine sehr kompli-
zierten und die verschiedensten Fachwissen-
schaften in Anspruch nehmenden Begriin-
dungszusammenhinge inhaltlich und sprach-
lich leichter zuginglich macht. Er bekennt
sich auch in diesem Vortrag nachdriicklich zu
der vor etwa zehn Jahren begonnenen Schul-
reform, macht aber der politischen Partei, die
diese Reform unterstiitzt und vorangetrieben
hat, Mut zu Kurskorrekturen: In Zukunft
sollte der Schwerpunkt der Reform auf der
Bisher vernachlissigten Hauptschule und dem
berufsbildenden Schulwesen liegen.

Auch wenn man v. Hentig nicht in allen
Einzelheiten zustimmen mag — so bliebe zum
Beispiel zu fragen, ob er die welterhellende
und vorstellungsklirende Kraft des schuli-
schen Lernens nicht doch unterschitzt —, sein
Grundanliegen iiberzeugt. Das 6ffentliche In-
teresse an schul- und bildungspolitischen The-
men lafit zur Zeit zwar nach, aber hinter den
Kulissen gehen die Kdmpfe um so erbitterter
weiter. v. Hentig weiff das, und er wei}, dafl
er sich mit seinen Analysen zwischen die
Stiihle setzt. Das kann nur einer, der die Liebe
zur Sache — die ,Sache* ist hier das Kind! —
hoher stellt als die &ffentliche Wertschitzung
der eigenen Position, fiir die v. Hentig gewif

‘auch nicht unempfindlich ist.

Uberblickt man das Werk v. Hentigs im
ganzen, dann kann man bei oberflichlicher
Betrachtung natiirlich Widerspriiche zu frii-
heren Aussagen feststellen. Liflt man sich
aber von seinen oft zugespitzten Formulie-
rungen, von seinen verbalen Provokationen,
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von seiner Freude am geistreichen Apercu
nicht verwirren, dann entdeckt man, dafl in
der Fiille der Publikationen ein Bleibendes
sich durchhilt: die Sorge um das Humanum.
Die Akzente wechseln, und da v, Hentig auf
jede Verinderung in der bildungspolitischen
Landschaft sehr sensibel und sehr schnell &f-
fentlich reagiert, mag man den Wechsel der
Akzente fiir einen Wechsel der Gesinnung
halten. In Wirklichkeit bekommt sein Pla-
doyer fiir das Kind von Publikation zu Pu-
blikation mehr Tiefgang und Uberzeugungs-
kraft. Er hat nie Patentrezepte gegeben, und
die Hypothese als Grundform seines Denkens
und Sprechens erschien manchem allzu unver-
bindlich. Seine Vorliebe fiir die bohrende
Frage, die nicht immer gleich schon die Ant-
wort mitliefert, das Eingestindnis der eige-
nen Ratlosigkeit scheint den Leser zu iiber-
fordern, der konkrete Hilfe fiir den Schul-
alltag haben will. Lifit man sich aber auf
das Wesentliche ein, dann merkt man, wie
v. Hentig von einer anfangs oft allzu raschen
und oberflichlichen Kritik am traditionellen
Schulsystem und seinen Lehrern nicht nur zu
einem tieferen Verstindnis der Schwierigkei-
ten kommt, sondern auch zu einer immer tie-
feren Erkenntnis der Grundproblematik.

Im zweiten Vortrag ist iiberraschend, aber
nicht unvermittelt von der Sinnfrage die
Rede, ebenso, ja deutlicher im dritten Vor-
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trag: , Wir leiden an der Koinzidenz der nicht
verarbeiteten Sikularisierung mit den ver-
sachlichten und mafilos gewordenen Lebens-
formen der Industriegesellschaft. Dies erzeuge
ein Sinn-Vakuum, das der Mensch nicht fiillen
kann, wihrend er gleichzeitig fiir jeden Un-
Sinn in dieser Welt verantwortlich ist. Lehrer,
die von Berufs wegen an der Zukunft bauen,
die den Kindern die Welt deuten sollen, wie
sie ist, damit sie die Zukunft wiirdig bestehen,
kinnen das auf einmal nicht mehr® (128).

Das ist ein neuer Ton. Man hitte gewtinsch,
dafl v. Hentig hier iiber die fast beildufige
Feststellung hinausgegangen wire und noch
etwas tiefer gebohrt hitte. Spitestens seitdem
Habermas seine ,Legitimationsprobleme im
Spatkapitalismus® um die Sinnfrage grup-
pierte, hat die Sinnfrage in allen anthropo-
logischen Wissenschaften einen neuen Stellen-
wert und in der Pidagogik dariiber hinaus
eine neue Dringlichkeit bekommen. Diese Di-
mension war auch in fritheren Publikationen
v. Hentigs schon gegenwirtig, aber eher als
Fragehorizont denn ausdriicklich thematisiert.
Mit der Frage nach der humanen Schule aber
ist die Thematisierung unabweisbar gewor-
den; v. Hentig sollte sich ihrer annehmen.

Elisabeth von der Lieth

1 Hartmut v. Hentig, Was ist eine humane Schule?
Miinchen: Hanser 1976. 135 S. Kart. 7,80.



