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Ein Punkt aus Kettelers Glaubensiiberzeu-
gung verdient noch einen besonderen Hin-
weis. Angesichts des allgemein verbreiteten
Urteils, das vorige Jahrhundert habe fiir die
Skumenische Frage keinen Sinn gehabt, muff
auffallen, wie tief der Mainzer Bischof vo
der Glaubensspaltung beriihrt ist und wie sehE
er das Ziel der Glaubenseinheit iiber Jahr-
zehnte hin im Auge behilt. Gewif, er kann
sich nicht einfach von den vorgegebenen
Sichtweisen freimachen. Dennoch sind ihm
gegeniiber den evangelischen Briidern eine
Fille von Dingen selbstverstindlich, die wir
fiir Ergebnisse der modernen Una-Sancta-Be-
wegung und des Konzils halten. Vor allem
rechnet er mit der gemeinsamen Grundsub-
stanz, die ihm erst durch neuprotestantisch-
liberale Wissenschaft — er befafit sich ein-
gehend mit D. Fr. Straufy (I, 4, 346-352) u. a.
— bedroht zu sein scheint. Es liegt dem Main-
zer Bischof fern, seine protestantischen Zeit-
genossen fiir Entscheidungen verantwortlich
7u machen, die Jahrhunderte frither getroffen
wurden. Bei der Abwehr der damaligen Un-
terscheidung zwischen guten Katholiken und
ultramontanen Rémlingen, spiter zwischen
deutsch gesinnten Altkatholiken und unfehl-
barkeitstreuen , Neu“-Katholiken entdeckt er,
dafl damit der reale Unterschied zwischen
dem bekenntnislosen Protestantismus liberaler
Pragung und den bekenntnistreuen Evangeli-
schen auf die katholische Kirche ibertragen
wird. Nur entspricht der Unterscheidung hier
keine vergleichbare Wirklichkeiv (vgl. I, 4,

685-702). Am eindringlichsten wendet sich
Ketteler im Schlufiwort seiner Schrift ,Frei-
heit, Autoritit und Kirche“ von 1862 dem
tkumenischen Problem zu (vgl. I, 1, 353 bis
363); das Wort ,Ut omnes unum sint* war
sein Wahlspruch, den er seit 1862 auch seinem
privaten Briefpapier aufdrucken lieff (vgl.
ebd. 355, Anm. 4). So kann es nicht wundern,
dafl er sehr konkrete Vorschlige formuliert:
das Gebet um die Wiedervereinigung ,nach
einem allgemeinen Plane unter allen Christen-
seelen verbreiten®, ,alle Aergernisse unter
uns entfernen und die erhabenen iibernatiir-
lichen Wahrheiten auch in unserem Leben
darzustellen suchen® (I, 1, 354 f.). Dieses Pro-
gramm verrit noch einmal den ganzen Kette-
ler: die Verankerung in einem tiefen Glau-
ben, der unermiidliche Versuch, Argernisse zu
beseitigen und Miflverstindnisse zu kliren so-
wie alles zu tun, dafl Christentum in den ver-
schiedensten Bereichen lebendig wird und die
Verhiltnisse zum Besseren hin dndert. Dieser
Ketteler hat ohne Zweifel ein Recht, auch
heute gehort zu werden. Karl H. Neufeld S|

t Wilhelm Emmanuel Freiherr von Ketteler: Samt-
liche Werke und Briefe. Abt. 1, Bd. 1: Schriften,
Aufsitze und Reden 1848-1866. Bearb. v. E, Iser-
loh, Chr. Stoll, E. Valasek, N. Jiger. Bd. 4:
Schriften, Aufsitze und Reden 1871-1877. Bearb.
v. E. Iserloh und Chr. Stoll. Mainz: v. Hase &
Koehler 1977. XV, 808 S.; XI, 725 S. Lw. je 88,—.
2 E, Iserloh, Chr. Stoll: Bischof Ketteler in seinen
Schriften. Mainz: Griinewald 1977. 223 S. (Topos-
Taschenbiicher. 57.) Kart. 8,80.

Curricula

Polemisches iiber die Wahrheit im Bildungswesen

Man hat es schon oft gelesen: Es ist ein latei-
nisches Wort und seit einigen Jahren ritsel-
hafterweise an die Stelle des anschaulicheren
,Lehrplans® getreten. Man nimmt mit Stau-
nen zur Kenntnis, daf just in dem Augen-
blick, wo das Lateinische aus der Hoheren
Bildung (als zu selektiv!) entfernt werden
soll, offenbar ein verstirktes Verlangen nach
Latinisierung auftritt. Ist hier am Ende doch

der Sozialprestigewert des Lateinischen wirk-
sam oder das wissenschaftliche Flair, das der
leicht abstrus wirkende Begriff verbreitet?

A propos Latein: Die Priifungsordnungen
fiir das Hohere Lehramt fordern in den mei-
sten Bundeslindern von den Priifungskandi-
daten elementare Lateinkenntnisse, das soge-
nannte Kleine Latinum. Wer diese Kennt-
nisse nicht vom Gymnasium mitbringt, mufl
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sie neben dem Hochschulstudium her erwer-
ben. Jahrelanger Tatigkeit an dieser unauf-
falligen, trotzdem dankbaren Stelle des Uni-
versititsbetriebs verdankt der Verfasser Be-
obachtungen und Einsichten, die ithm mittei-
lens- und erérterungswert erscheinen, denn sie
werfen ein Licht auf die zu wenig beleuch-
tete Innenseite unseres Bildungswesens: Was
an Kenntnissen und Fihigkeiten wird heute
auf welcher Stufe unseres Bildungswesens tat-
sdchlich gelernt und dann tatsichlich gekonnt?

Die im folgenden aufgelisteten Mingelrii-
gen richten sich ausdriicklich nicht als Vor-
wiirfe gegen die betroffenen Studierenden. Sie
haben die vorhandenen Liicken nicht zu ver-
treten, ja, sie wirken meist mit Interesse und
Eifer an deren rascher Auffiillung mit.

Die Mehrzahl der meist direkt vom Abitur
kommenden Teilnehmer an den Lateinkursen
kennt die traditionelle Terminologie der deut-
schen Grammatik nicht. Sie kann sie nicht ken-
nen, weil sich die jiingere Generation ihrer
Lehrer bereits nicht mehr mit solchem sozio-
tkonomisch irrelevanten Formalkram abge-
geben hat. Auch von der Sache her st die
Frage nach Subjekt, Pridikat, Attribut, Ad-
verbiale und dergl. Verlegenheit aus. Also
mufl zundchst Elementargrammatik getrieben
werden.

Da das deutsche Adjektiv, wenn es Priadikat
ist (,Sie ist schon“), nicht verindert, d. h.
dekliniert wird, wird es oft vom (gleich aus-
sehenden) Adverb nicht unterschieden. Der
Umgang mit dem Hilfsverb ,werden® erweist
sich als problematisch: Dafl es mit Infinitiv
Prisens verbunden eine futurisch-aktive (,,Ich
werde lieben®), mit Partizip Perfekt jedoch
eine prisentisch-passive Aussage (,Ich werde
geliebt®) ergibt, muf} eigens geklirt werden.
Dafl das Partizip Perfekt im Deutschen hin-
sichtlich Aktiv/Passiv neutral ist, kann nicht
als bekannt vorausgesetzt werden. Da lateini-
sche Nominal- und Verbalflexion ohne Arti-
kel bzw. Pronomina auskommt und allein von
der Abwandlung der Endungen lebt, muf} ein
lateinisches Wort, besonders im Satzzusam-
menhang, strikt gegen deutsche (vor allem
durch die Ganzwortmethode verdorbene) Le-
segewohnheit gelesen werden.
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In einem gezielten Test kommt folgender
Satz vor: ,Scio, quanto periculo ad me vene-
ritis® = ,Ich weifl, unter welch groflier Gefahr
ithr zu mir gekommen seid.“ Die fast regel-
miflig gelieferte Ubersetzung lautet: ,Ich
weifl, welche Gefahr auf mich zukommt.“ Sie
ist ,richtig, wenn man liest ,Scio, quant . . .
pericul . . . adme vener . . .“ So lesen offenbar
die meisten, d. h. sie erfassen vorne stehende
Stammsilben, die die Bedeutung tragen, und
assoziieren die dort angedeuteten Elemente,
anstatt deren syntaktische Zueinanderordnung
aus den Endungen zu erschliefien. Das ist nicht
Legasthenie, das ist ,Kategorasthenie“. Die
lateinische Priposition ,ab“ wird anfangs fast
regelmiflig mit Dativ verbunden, weil ihr
deutsches Pendant ,von® mit diesem Kasus
verbunden wird. Analoges geschicht mit
»apud“ (Akkusativ/Dativ) und ,.inter* (Akku-
sativ/Dativ). ,Erzihle eine Geschichte® heifit
allzuoft ,Narra fabula® (richtig fabulam),
weil im Deutschen hier der Akkusativ nicht
erkennbar ist. Dagegen ist Sardinien eine ,in-
sulam“ (Akkusativ), weil im Umgangsdeut-
schen ritselhafterweise das Pridikatsnomen
akkusativisch gedacht wird (,Wenn ich dich
wate it

Sucht man einen gemeinsamen Nenner die-
ser Fehlleistungen, so kann man ihn vielleicht
in der naiven Verabsolutierung der Form-
eigentiimlichkeiten der Muttersprache finden.
Bedenklich stimmt dann, daf alle diese Fehl-
leistungen von Leuten stammen, die auf einem
(bekanntlich auf Humboldt zuriickgehenden)
deutschen Gymnasium bereits eine Fremdspra-
che gelernt haben und dafl es Humboldt ja
ebenso bekanntlich genau darum ging, diesen
unreflektierten Sprachumgang durch Reflexion
zu tibersteigen.

Ein Chaos herrscht ferner im Umgang mit
den konjunktivischen Nebensitzen. ,Caesar
wurde gemeldet, dafl die Germanen den Rhein
iiberschritten haben, aber dann zuriickgeschla-
gen worden sind. Darauf haben sie um Frie-
den gebeten.“ Solche Satzfolgen lésen weder
Proteste noch Krimpfe sprachsensibler Teil-
nehmer aus; hochstens Diskussionen iiber den
Anspruch genormter Hochsprache. Daf} hier
die Kennzeichnung abhingiger Aussage nicht
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bzw. unzureichend erfolgt ist, bemerken sehr,
sehr Vereinzelte. Die Grundregeln iiber die
Zeitverhiltnisse im abhingigen Satz (dafl er
tue, getan habe, tun werde, tun wiirde, getan
hitte usw.) miissen mithsam nachgeholt wer-
den. Gut, mag man einwenden, dann werden
sie eben nachgeholt. Aber es sind Studenten
der Germanistik, Anglistik, Romanistik, mit
denen das gemacht werden mufi. (Seit 15, De-
zember 1977 sind iibrigens Lateinkenntnisse
fiir  Staatsexamenskandidaten im  Fach
Deutsch in Baden-Wiirttemberg nicht mehr
erforderlich!)

Nach dem Formalen ein Seitenblidk in an-
derer Richtung. Die als Gedichtnishilfen an-
gebotenen Formen wie sMutabor®, ,Eritis
sicut deus®, ,Laetare, ,Gaudete®, “Septua-
gesima® erkennt kaum mehr jemand als Lite-
raturzitate bzw. Termini, letztere pikanter-
weise auch Studierende der Theologie nicht
mehr. (Mit ,alias®, ,alibi® und ,in flagranti®
steht es besser.) Das soll bei allem in der Welt
kein Klagelied sein, sondern eine niichterne
Feststellung, was da ist und was nicht — bei
Absolventen einer heutigen Hoheren Schule.
Es kostete keine Gesetzesinderungen, keine
Kommissionen, keine Sitzungen und vor allem
keinen Pfennig, hier Abhilfe zu schaffen, nur
etwas niichternen Menschenverstand. Er ge-
niige zur Einsicht, daff man auf einer derarti-
gen Rutschbahn von muttersprachlichem Aus-
drucks- und Urteilsvermégen kaum anspruchs-
vollere Hohere Geistesbildung errichten kann,

Man mag einwenden, das seien doch alles
nur ,formale® Dinge, die man nicht tiberbe-
werten diirfe. Der Verfasser hilt dagegen, dafl
in allen wissenschaftlichen Disziplinen die
Sprache als Medium fundamental ist und in
den Philologien dazu auch noch als Gegen-
stand. Wird hier Formales abgewertet, dann
Methode und Gegenstand gleichzeitig, und
dem Chaos ist Tiir und Tor gedffnet. Ja, auch
fir die bedngstigend hdufigen psychischen
Verstimmungen und neurotischen Storungen
bei Studierenden liegt zumindest eine der Ur-
sachen in diesem Bereich. Von den untersten
Anfingen heutiger Bildungsginge an wird
das bewihrte Prinzip, das Kompliziertere auf
dem Einfachen aufruhen zulassen und auf ihm

aufzubauen, mit Fiiffen getreten. Da wird voll
Vertrauen von der hoheren Erkenntnisstufe
ausgegangen und das FEinfachere darunter
schlicht als selbstverstandlich vorausgesetzt. So
erkliren sich die Buchstaben aus und nach dem
Wort (Ganzwort-Methode), die Worter aus
dem Satz (,Bilde Sitze mit . . .“), die Sdtze
aus dem Aufsatz (der Aufsatz als Kunstwerk;
was sollen Kommas!).

Der Gipfel dieser Pidagogik ist die Erset-
zung von Lektiire durch Hinterfragung der-
selben. Das Ergebnis ist eine Schiilergenera-
tion, die in Nachfolge ihrer Lehrer zu allem
und jedem kritische Fragen stellen und ,kriti-
sche® Antworten aus der Hinterfragung von
allem und jedem geben kann, jedoch weder
die ,kritischen® Grundpositionen der Lehrer
noch die eigenen durch Reduktion auf Ele-
mente kritisch iiberpriifen kann., An die Stelle
des auf ein Unabhingiges Drittes weisenden
Lehrers tritt der hohere Einsicht und hoheres
 Bewufitsein® vermittelnde Lehrer, eine Art
Guru.

Ohne Zweifel aktiviert dieses Lehrverfah-
ren aus dem nebuldsen Apriori Phantasie und
,Kreativitit“. Es erzeugt in den sogenannten
,Quasselfichern (den Ausdruck verdankt der
Verfasser einem Unterprimaner) Leben und
Aktivitit, aber es verweigert den so aufgezo-
genen Schiilern das Lusterlebnis, aus nachge-
priifter eigener Anschauung zu eigenvergewis-
serten Einsichten zu kommen und dann eines
Tages iiber den Lehrer hinauszuwachsen. Heute
wird einer Schiilergeneration bereits die Illu-
sion eingeimpft, von vornherein iiber ihren
Lehrern geboren zu sein. Dafiir lebt sie dann
in der stindigen, subjektiv und objektiv be-
rechtigten Furcht vor Manipulation.

Die Abwehr solcher Gefahr ist nun aber
nicht anders moglich als in striktester Strenge
im Formalen. Nur wer ein wissenschaftliches
Urteil wirklich in seine Bestandteile (Argu-
mentations- bzw. Vorurteils-Elemente) zerle-
gen kann, ist in der Lage, sich jeder Manipu-
lation zu entziehen. Die augenblickliche Mode
sabotiert ein solches Verfahren. Das Niveau
dessen, was gelehrt wird, ist zu hoch ange-
setzt; wirklich gelernt wird das Elementare
dann erst recht nicht.
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Der Studienanfidnger hat heute einen Pro-
blemhorizont, der gut einem gehobenen Mit-
telseminar entspricht, aber sprachlich-formal
gerade einer gymnasialen Mittelstufe. Man
sollte meinen, dieser Mangel, der weit und
breit bemerkt wird, liefle sich rasch und wir-
kungsvoll bekimpfen; es sollte doch auffallen,
wenn ein Referent {iber Chomskys anspruchs-
volle Sprachtheorie seiner Muttersprache in
etwas hoheren Sphiren nur unzureichend
machtig ist; aber hier steht ein Grundiibel im
Weg, das deswegen so diskret verschwiegen
wird, weil die meisten, die auf es stoflen, seine
Nutzniefler sind oder zu sein glauben.

Betrachtet man die institutionelle Auflen-
fliche unseres Bildungswesens, so ist in den
letzten zwanzig Jahren alles immer nur bes-
ser, ,hoher® und anspruchsvoller geworden.
Die Volksschule wurde zur Hauptschule, die
Héhere Schule insgesamt zum Gymnasium
(bei gleichzeitiger Zuriidkdringung des tradi-
tionell ,Gymnasialen®), Fachschulen zu Fach-
hochschulen, Lehrinstitute zu (mindestens)
Akademien. Wer hat je gepriift, ob das Ein-
gangsniveau der Studenten mitstieg oder (im
Verneinungsfall) rasch und zielstrebig ange-
hoben wurde! Die weit und breit erschallen-
den Klagen iiber das Leistungsniveau der
Absolventen héherer Bildungsginge lassen be-
fiirchten, daf dies nicht geschehen ist.

Mit unweigerlicher Konsequenz aber ka-
men die besoldungs- und anstellungsrechtli-
chen Forderungen auf die Offentlichen Hinde
zu. Die Bildungspropaganda der sechziger
Jahre bedeutete den von Friedrich Paulsen
schon vor hundert Jahren vorhergesagten end-
giiltigen Sieg des Berechtigungswesens iiber
das Bildungswesen. Die gefeierten Propagan-
disten des ,Biirgerrechts auf Bildung® waren
politisch zu naiv, sich einzugestehen, dafl sie
nach Lage der politischen und soziologischen
Dinge als Verkiinder eines allgemeinen Rechts

auf staatliche Besoldung nach A 13 oder BAT
2-3 verstanden werden mufiten. Das stindig
wachsende Heer der ,akademischen® Arbeits-
losen rekrutiert sich aus den Kindern der El-
tern, denen man mit Riesenaufwand gepredigt
hat: ,Schick dein Kind linger . ..!I¢

Die Innenseite des Bildungssystems aber hat
den Aufstieg der Bezeichnungen nur sehr be-
dingt mitgemacht. Gewiff sind die Noten-
durchschnitte an den Gymnasien und in Reife-
priifungen so gestiegen, daft man an eine gym-
nasiale Intelligenzexplosion glauben mufl. Ge-
wifl stromt der vielfach gegliederte Hochschul-
bereich iiber von anspruchsvollsten Seminaren,
Vorlesungen, Kolloquien, Symposien. Wer
fragt am Schlufl niichtern: Was ist tatsdchlich
an Lerneffekt herausgekommen? Was ist, weil
zu hoch, iiber die Kopfe der Horer weggeflo-
gen? Aber der Hochschullehrer hat sich durch
das Niveau seiner Lehre (nicht durch den
Lehrerfolg) ,auszuweisen® und unterscheidet
seine Tatigkeit der Lehre standesbewufit vom
bloflen Unterricht.

»Verunsicherung® und ,Frustration® sind
nicht von ungefihr studentische Modeworter
geworden. Die dutzendfache Addition des
enervierenden Erlebnisses, dafl die von oben
gereichte helfende und férdernde Hand eben
kaum einmal weiter herunterreicht, als etwa
eine Spanne oberhalb der eigenen Reichweite,
teilt die Studentenschaft auf in eine ganz
kleine Gruppe derjenigen, die aus eigener
Kraft den Anschlufl schaffen, eine weitere
kleine Gruppe, die in ihrer Sensibilitit mit
der latenten Unwahrhaftigkeit der Situation
nicht fertig wird, das Studium abbricht oder
beim Psychiater landet; der Rest verlifit nach
absolviertem Studium die Universitit mit
Brief und Siegel ausgebildet fiir einen Beruf,
aber voller Ungewifiheit, ob er seine Studien-
jahre sinnvoll verbracht hat.

Albrecht Locher

Befreiende Theologie

Die , Theologie der Befreiung® ist umstritten.
In Lateinamerika, wo sie entstand, lehnen die
einen sie ab, weil sie der Revolution den Weg
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bereite. Andere fordern sie zur Legitimation
der Revolution, die sie zur Uberwindung vor-
handenen Unrechts auch fiir den Christen als



