UMSCHAU

Voraussetzungen religioser Erziehung

Die Fragen der religiosen Erziehung miissen heu-
te ,vor dem Horizont verinderter Sozialisations-
bedingungen insgesamt® diskutiert werden. Ex-
emplarisch 13fit sich diese Herausforderung an

eine moderne Religionspadagogik an der religio--

sen Erziehung im Kleinkindalter (Elementarbe-
reich) aufnehmen und aufweisen. Norbert Mette
hat sich dieses Thema in seiner Habilitations-
schrift an der Universitit Miinster gestellt. Diese
Studie ist fiir die Religionspadagogik von grund-
sitzlicher Bedeutung.

In einem gerafften Uberblick stellt Mette zu-
nichst die vielfiltigen Bemiihungen der letzten
Jahre um eine Erneuerung der religiésen Frith-
pidagogik dar, die von den frithen Schriften von
M. Leist (1967) und F. Betz iiber das bekannte
Werk von H.-]. Fraas bis zum ,Trierer Plan“
(1976) reichen. Es waren Initiativen, die sich
angesichts der allgemeinen Infragestellung reli-
gioser Traditionen nicht auf praktische Ratschla-
ge beschrinken konnten, sondern religiose Erzie-
hung insgesamt neu begriinden und konzipieren
muflten. Diese Leistung anerkennt auch Mette,
doch vermifit er einen integrierenden theoreti-
schen Bezugsrahmen, der die Gefahr des Eklekti-
zismus und des Pragmatismus iiberwinden hilft.

Als umfassenden Bezugsrahmen empfiehlt und
erprobt er im Anschluff.an F.-X. Kaufmann und
andere die Sozialisationstheorie im weiteren Sinn,
wie sie beispielsweise im ,,Handbuch der Soziali-
sationsforschung® von Hurrelmann und Ulich
(1980) verstanden wird: Als Theorie, die die
Personlichkeitsentwicklung als Aufbau von per-
sénlicher Identitit und sozialer Kompetenz in der
Interaktion mit anderen sieht und dabei soziolo-
gische, entwicklungspsychologische und psycho-
analytische Ansitze berticksichtigt.

Eine solche sozialisationstheoretische Betrach-
tung erfordert nach Mette als erstes eine Reflexion
dariiber, in welchem Ausmaf}, aus welchen Griin-
den und mit welchen Folgen religiose Sozialisa-
tion heute ausfillt. Dazu referiert er im zweiten
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Kapitel Umfrageergebnisse und stellt in Ausein-
andersetzung mit Thesen von G. Schmidtchen,
F.-X. Kaufmann und H. Peukert fest, daff man
Religion und Sozialisation heute grundlegend neu
legitimieren und plausibel machen mufi, will man
sich nicht auf die lingst Uberzeugten und Kir-
chentreuen beschranken.

Seinem Ansatz gemafl hilt es Mette fiir notwen-
dig, in einem weiteren religionssoziologischen
Schritt zu untersuchen, wie sich die Bedingungen
der modernen Gesellschaft auf Sozialisation und
Religion auswirken. Er schliefit sich der Ansicht
jener Soziologen an, die meinen, dafl die moderne
Gesellschaft mit threm Zug zur System- state zur
Sozialintegration, zur Individualisierung und
Funktionalisierung die erzieherische Kraft der
Familie in Frage stelle und die Bildung einer
personlichen Identitit gefihrde. Die Religion
selbst sei in ihrer tradierten Form nicht mehr als
Kraft zur Kontingenzbewiltigung und Sinnstif-
tung plausibel, doch kénne sie auch heute in
gewandelter Form fiir die Bildung und Sicherung
von Identitit nicht weniger bedeutsam sein als
frither. Die heutige Identititsbedrohung hinge
mit dem Bedeutungsschwund von Religion zu-
sammen. Um in dieser Situation religiose Erzie-
hung neu zu legitimieren, konne man nicht ein-
fach auf fraglos giiltige Normen und Briuche der
Uberlieferung zuriickgreifen, vielmehr miisse
man Christwerden als Beitrag zum Personwer-
den, zur Identitits- und Subjektbildung verstehen
und leben.

Daf schon in der friihkindlichen Entwicklung
Erfahrungen méglich sind, die auf eine religiose
Dimension hinweisen und die Identitatsbildung
fordern, also Religion nicht aufierhalb der Le-
benswelt ansiedeln und iiberhaupt religiose Erzie-
hung rechtfertigen — das mufl nach Mette im
Gesprich mit der Religions- und Entwicklungs-
psychologie nachgewiesen werden. Er versuchtes
in einem vierten Kapitel durch einen Uberblick
iiber verschiedene Theorien menschlich-religio-
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ser Entwicklung, die aus psychoanalytischen,
okologischen und kognitivistischen Ansdtzen
formuliert wurden und die alle religiése und
identititsstiitzende Grunderfahrungen in der fri-
hen Kindheit annehmen.

Eine hermeneutisch-theologische Reflexion
(Kap. 5) soll die Religionspadagogik davor be-
wahren, die erwihnten sozialisationstheoreti-
schen und entwicklungspsychologischen Hin-
weise positivistisch zu iibernehmen und einfach
mit iiberlieferten theologischen Axiomen aufzu-
laden. Mette weist nach, daff ,Identitit“ von
seiten der Sozialwissenschaften (mit V. Drehsen)
als Begriff verstanden werden kann, der sich
letztlich nur vom religidsen Selbstbewufitsein her
voll artikulieren liflt. Von seiten der Theologie
aber sei Gott, wie er sich in Jesus geoffenbart hat,
wesentlich als Beweg-Grund einer Interaktion
und einer ,kommunikativen Praxis® aufzufassen,
durch die , die gegenseitige Erfahrung unbeding-
ten Erwiinscht- und Anerkanntseins mitgeteilt
und gemacht wird“ (G. Fuchs). Erst durch diese
Gottes- und Jesusoffenbarung erreiche der
Mensch seine volle Identitit und werde ganz
Subjekt.

In dieser Sicht mufl sich ein Christentum, das
sich nicht als , Biirgerreligion zur Legitimierung
biirgerlichen  Selbstbehauptungswillens
mifbrauchen liflt, als Hilfe zur Befreiung und
Rettung des Subjekts verstehen. Christliche Er-
ziehung ist dann aber nicht vom Interesse an der
Weitergabe des kirchlichen Glaubens, sondern
,von einer radikalen Parteilichkeit fiir das Kind“
(280) her zu begriinden. Sie wehrt durch das
Einbringen von Religion in den Alltag und in die
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Sozialisation eine frithe Verkiirzung auf gesell-
schaftlich erwiinschte Verhaltensmuster ab (D.
Sélle, J. B. Metz).

Einige praktische Rahmenbedingungen und
Aufgaben, die sich aus diesem Ansatz ergeben,
arbeitet Mette im sechsten Kapitel heraus: Reli-
giose Erziehung im Kleinkindalter miisse stets
den Vorrang der Erfahrung anerkennen und den
Glauben im ,leidenschaftlichen Engagement fiir
die Schaffung und Entfaltung der Lebensmaglich-
keiten jedes einzelnen und aller® (293) manifestie-
ren und tradieren. Sie kénne schon beim Klein-
kind eine genuin religiose Erfahrungsbereitschaft
ansprechen. Sie miisse die kindliche ,Logik des

210

Tuns“ beriicksichtigen und den Umgang mit
Symbolen férdern. Sie habe nicht nur beim Kind,
sondern auch bei den Eltern anzusetzen. Sie
miisse es auch als religionspadagogische Aufgabe
betrachten, die von Statusdenken, Konsumorien-
tierung und Funktionalisierung bedrohte Umwelt
des Kindes zu sanieren, die Beziehungen in der
Familie als Erfahrungshorizont von Religion und
Glauben zu pflegen, die Familie aber auch - etwa
durch Basisgemeinden — tiber ihre eigenen Gren-
zen hinaus zu 6ffnen.

Mettes verstindlich und engagiert geschriebe-
nes Buch ist zur Zeit wohl der systematischste
und auch informationsreichste Versuch, vom
symbolischen Interaktionismus, von der Soziali-
sationstheorie, der Soziologie und der emanzipa-
torisch-politischen Theologie aus eine Religions-
pidagogik (des Kleinkindalters) aufzubauen. Er
zeigt eindrucksvoll die Chancen, aber auch die
Probleme eines solchen sozialisationstheoretisch-
emanzipatorischen Ansatzes.

Die Chancen: Die Frage nach den gesellschaft-
lichen Erméglichungsbedingungen von Identitat
und identititsfordernder Interaktion kann den
Blick fiir die gesellschaftlichen Faktoren reli-
gionspidagogischen Handelns 6ffnen und wichti-
ge Gesichtspunkte der Religionssoziologie, der
Sozialisationsforschung, der Entwicklungspsy-
chologie und der Theologie erfassen und zusam-
menfassen. Sie hilft auch — wenigstens von dieser
Frage aus —, religiose Erziehung iiberzeugend zu
begriinden und zu konzipieren.

Die Probleme: Verfiihrt dieser Ansatz, auch
wenn man mit Mette verbal betont, dafl Religion
neben einem politischen auch einen mystischen
Pol habe, nicht dazu, die ekstatisch-doxologische
Komponente in der psychischen Erfahrung und
ihrer religisen Dimension zu vernachldssigen,
weil sie nur mittelbar interaktionsbedeutsam ist?
Macht man sich mit diesem Ansatz nicht von einer
bestimmten Gesellschaftsanalyse abhangig, die
eher auf personlichen Intuitionen als auf iiber-
priifbaren Hypothesen aufgebaut ist? (Wie unei-
nig ist sich die Soziologie in der Analyse der
,modernen Gesellschaft“ und ihres Sikularisie-
rungstrends!)

Sieht man bei einer Bevorzugung interaktio-
nistischer und sozialisationstheoretischer Ansit-
ze neben deren ergiebigen Fragestellungen auch
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noch, daf es ihnen bisher schwerfiel, iiber ihre
allgemeinen und theoretischen Aussagen hinaus-
zuwachsen und pidagogisch bedeutsame konkre-
te sowie empirisch verifizierbare Hypothesen zu
entwickeln? Wo ist hier eine Erganzung von
seiten der bei Mette ausgeklammerten lerntheore-
tischen Richtung notig, die auf eine empirische
Erforschung der Umweltbedingungen von Ler-
nen und Verhalten gepocht und die erziehungs-
psychologische Forschung angetrieben hat? Ver-
leitet der sozialisationstheoretische Bezugsrah-
men mit seiner Affinitit zum Normativen und
Programmatischen die Religionspadagogik nicht
dazu, sich so energisch auf das Formulieren von

Zielvorstellungen und deren Begriindung zu kon-
zentrieren, daf} sie das mithsame Geschift empiri-
scher Forschung aus den Augen verliert?

Es ist das Verdienst von Mettes Arbeit, eine
Systematik entworfen und erprobt zu haben, die
diese Chancen und Probleme deutlich macht und
— wie er im Vorwort schreibt — zur Diskussion
stellt. Bernbhard Grom SJ

! Norbert Mette: Voraussetzungen christlicher Elemen-
tarerziehung. Vorbereitende Studien zu einer Religions-
pidagogik des Kleinkindalters. Diisseldorf: Patmos
1983. 543 S. Kart. 38—

Zweimal , Philosophische Gotteslehre®

Mit diesem selben Titel erschienen im selben Jahr
1983, auch fast in gleichem Umfang und Taschen-
buchformat (sowie fast gleichem — erschwingli-
chem — Preis), zwei Kurzdarstellungen der uns
Menschen méglichen verniinftig-kritischen Er-
kenntnis Gottes: und die Verfasser sind beide
Male Jesuiten'. Verschieden sind die akademi-
schen Institutionen, an denen sie lehren — die
Theologische Fakultit Innsbruck bzw. die Hoch-
schule fiir Philosophie Miinchen —, und verschie-
den sind natiirlich auch die Buchreihen und die
Verlage, in denen die zwei Bindchen herauska-
men. Thr Zusammentreffen signalisiert nicht nur,
daft die Hauptprobleme philosophischer Gottes-
lehre nun einmal zum Normal- und Normbe-
stand christlicher Philosophie und katholischer
Theologie gehoren. Dafl das Interesse daran allge-
mein, auch auflerhalb des Schulbetriebs, zu-
nimmt, zeigt eine Vielzahl in etwa vergleichbarer
Publikationen der letzten Jahre, von denen wir
wegen ihrer Vorziiglichkeit zwei etwas iltere
erwihnen: ,Gotteserfahrung im Denken® von J.
Splett (1973, 21978) und ,,Existenzerfahrung und
Religion® von K. Riesenhuber (1968), nebst dem
scholastischen Standardwerk, der ,,Summe einer
philosophischen Gotteslehre* von W. Brugger
(1979).

Gemeinsam ist unseren Autoren Zielsetzung
und Grundorientierung, iiberhaupt weithin der
geistige Raum, in dem sie argumentieren. Aber es
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sind beachtens- und bedenkenswerte Unterschie-
de zu verzeichnen. Und auch das ist nicht ver-
wunderlich. Darauf richtet sich unser niheres
Augenmerk, wie die beiden Kurzdarstellungen
sich gegenseitig erginzen.

Otto Muck geht aus von einem problemge-
schichtlichen Uberblick, der in einfacher, einfiih-
render Weise einige Ansitze und Entwiirfe der
Frage nach Gott vorstellt von den griechischen
Denkern des 6. Jahrhunderts v. Chr. bis zu Kant,
der, kritisch gegeniiber seinen Vorgingern, eine
eigene Antwort — Gott als Postulat der prakti-
schen Vernunft—gibt (13-59). Nach einem Refle-
xionsintermezzo, das den philosophischen Trak-
tat abgrenzt von anderer religionswissenschaftli-
cher und theologischer Anniherung ans Thema
,Gott“ (61—68), kommen wir zum Schwerpunkt-
Kapitel, das die Eigenart des Buchs deutlich
prigt: ,Mbglichkeiten philosophischer Ausein-
andersetzung mit der Gottesfrage® (69-102).

Dieser Moglichkeit gelten anspruchsvolle
Erorterungen, die sich so fundamental in einem
Grundkurs philosophischer Gotteslehre sonst
nicht finden. Sie arbeiten im Disput mit heutigen
Theorien der vor allem sprachanalytischen Er-
kenntnis- bis Religionskritik die Struktur reli-
gios-weltanschaulicher Uberzeugungen heraus.
Das allgemeine Kommunikationsschema gibt den
gemeinsamen gegeniiber den durchaus zu beriick-
sichtigenden besonderen Verstindnisvorausset-

218,



