UMSCHAU

Vom Fundament der Medienerzichung in der Familie

+Ob ich ein Medienpadagoge bin, weifl ich
nicht. Ich gebe zu, ich habe Schwierigkeiten mit
dieser Funktionszuweisung; ich zucke jedesmal
zusammen, wenn ich mit diesem Etikett verse-
hen werde®, so beginnt Jan-Uwe Rogge seinen
Beitrag zum Heft 1/1987 der Zeitschrift
smedium®, das unter der Titelfrage stand: ,Ist
die Medienpadagogik am Ende? Rogge gibt
Griinde an fiir sein Zusammenzucken. Der Me-
dienpadagoge ist thm ,zu hiufig Arzt und Apo-
theker, der mit ernster und strenger Miene Re-
zepte verteilt*; der zu sehr von sich aus und zu
wenig vom Kind her urteilt; der sich zu hiufig
als allmichtige Kritikinstanz an jenen Angebo-
ten gebdrdet, die Kindern gefallen und Spafi ma-
chen. Diese Kritik gilt offenbar vor allem den
Praktikern. Aber auch die Theoretiker unter den
Medienpadagogen bleiben von seiner Kritik
nicht verschont. Die meisten der von ihnen vor-
gelegten Konzepte sind ithm zu abstrakt, sie be-
riicksichtigen zu wenig die Lebenswelt und All-
tagserfahrungen der Mediennutzer.

So akzeptabel diese und weitere Einwinde
Rogges erscheinen mogen, seine Abneigung gilt
offenbar der Pidagogik prinzipiell, jedenfalls so-
weit sie sich mit den Massenmedien befafit.
Selbst die Rede von einem Fernsehen mit Ge-
winn scheint ihm ein Greuel zu sein:
»Geschifts-Sinn bis in die Nutzung hinein: Ge-
winn eben, und sei er nur ideeller Natur.“ An-
dererseits gibt es seit einiger Zeit kaum eine me-
dienpidagogische Veranstaltung von einigem
Anspruch, deren Organisatoren thn nicht einzu-
laden versuchen, denn er ist als attraktiver Vor-
tragsredner lingst kein Geheimtip mehr. Und
auch in den einschligigen Publikationen fehlt
sein Beitrag selten. Ein irritierender oder ein in-
teressanter Tatbestand, dafl er begehre ist, weil
er offenbar padagogisch Bedeutsames zu sagen
hat, dafl er selber es jedoch nicht mag, als Me-
dienpidagoge bezeichnet zu werden?
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Seine Reserve gegeniiber der Medienpidago-
gik ist verstindlich. Seine Aversion gegen die
Pidagogik hingegen, sofern sie sich nicht nur
gegen diese oder jene Praxis, sondern auch ge-
gen die pidagogische Theorie richtet, diirfte ih-
ren Grund in unzureichender Vertrautheit mit
ithr haben. Genauer gesagt: Wer nur die
smoderne“ Erziehungswissenschaft kennt, hat
durchaus Grund zur Skepsis, vielleicht sogar zur
Aversion. In den vergangenen zwanzig Jahren
ist die Erziehungswissenschaft zu stark in den
Sog der Bildungspolitik geraten, und auch ihre
sozialwissenschaftliche Umschrift hat keines-
wegs nur Gewinn gebracht. Beides hat dazu ge-
fuhrt, dafl grundlegende Einsichten der ,alten®
Pidagogik iiberdeckt, mitunter auch diskrimi-
niert wurden. Zu nennen ist u. a. die besonders
von Herman Nohl (1879-1960) entwickelte
Theorie des padagogischen Bezugs, die trotz ih-
rer Schwichen und Grenzen eine im Ansatz un-
tiberholbare Einsicht festhilt und die fiir viele
der von Rogge berichteten Alltagsgeschichten
als pidagogischer Schliissel dienen kénnte.

Nohl versteht den pidagogischen Bezug als
ein Verhiltnis eigener Art, mit dessen Qualitit
die Erziehung steht und fillt. ,,Die innere Ver-
bundenheit des Zoglings mit dem Erzieher ist
die Grundlage jeder pidagogischen Arbeit.”
Diese Verbundenheit oder innere Beziehung ist
»in den natiirlichen Lebensbeziigen des Men-
schen verwurzelt, vor allem also in der Familie.
Diese ist ja primar keine padagogische Institu-
tion, im Unterschied etwa zur Schule, sie ist zu-
nédchst eine Lebensgemeinschaft, als solche frei-
lich ist sie pidagogisch von grofiter Bedeutung.
Dies ist sie aber weniger aufgrund bestimmter
pidagogischer Einzelmafinahmen der Eltern, sie
ist es vor allem aufgrund ihrer Atmosphire, ih-
res Gesamtklimas, eben der ,inneren Verbun-
denheit* ihrer Mitglieder. Nohl spricht auch
vom unetlifilichen gegenseitigen Vertrauen und
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im Anschlufl an Pestalozzi sogar von Liebe,
freilich auch von Gehorsam und Autoritit. Das
Kind muf} sich vom Erzieher uneingeschrinkt
angenommen fiihlen kénnen, und der Erzieher
seinerseits ist ganz auf das Vertrauen des Kindes
angewiesen.

Es ist unschwer zu sehen, dafl diese Denkka-
tegorien der modernen, bildungspolitisch moti-
vierten und sozialwissenschaftlich orientierten
Erziehungswissenschaft fast zwangsliufig als
Stein des Anstofles erscheinen. Sie sieht in der
Theorie des padagogischen Bezugs die Beschrei-
bung eines Idylls, das es nicht gibt, weil alle
pidagogischen Prozesse gesellschaftlich einge-
bettet, wenn nicht determiniert sind. Dieser
richtige Gesichtspunkt wird aber sogleich der-
maflen iiberbetont, dafl er andere Aspekte ver-
dringt und daff die vor einem Vierteljahrhun-
dert noch dominierende Nohlsche Argumenta-
tion erst wieder neu entdeckt werden mufl.

Man kann diese These anhand der Entwick-
lung mancher padagogischer Fernsehprogramme
belegen. Ein Redakteur wie Elmar Lorey zum
Beispiel begann Kinderprogramme zu einer Zeit
zu produzieren, als Emanzipationspidagogen
nicht nur die Erziehung, sondern mit ihrer Hilfe
auch die Gesellschaft grundlegend erneuern
wollten. Entsprechend fielen zwar nicht alle,
aber ein grofler Teil der frithen Folgen der ZDEF-
Vorschulreihe ,Rappelkiste® aus. Doch ein klu-
ger, pidagogisch reflektierender Mensch konnte
da nicht stehenbleiben. So hat Lorey in der Fol-
gezeit nicht nur einige hervorragende Kinder-
programme gemacht, er hat auch die fundamen-
tale Bedeutung des padagogischen Bezugs insbe-
sondere fiir jingere Kinder schrittweise wieder-
entdeckt, oder genauer gesagt: er ist auf dem
Weg dorthin. Sein Aufsatz ,Beziehung statt Er-
zichung“ im ZDF-Jahrbuch 1985 belegt, dafl er
die Wichtigkeit einer ,vertrauensvollen Bezie-
hung® — so seine Worte — zwischen Eltern und
Kindern sieht; sein Beitrag zeigt aber auch, dafl
er sie der Erziehung noch gegeniiberstellt, wenn
nicht entgegensetzt, anstatt ihre Zusammenge-
harigkeit zu betonen. Denn nur auf dem Funda-
ment einer vertrauensvollen Beziehung ist iber-
haupt Erziehung méglich.

Dieser Tatbestand gilt auch fiir medienpid-
agogisches Handeln, jedenfalls im Rahmen der

Familie, und insofern kdnnte Nohls bleibende
Einsicht ein Zugang sein zu vielen der von Rog-
ge wiedergegebenen Fallbeispiele. Aufschlufi-
reich ist ja vor allem, daff es in ihnen fast immer
zentral um padagogische Probleme geht und nur
vordergriindig um Medienprobleme, auch wenn
es die Medien sind, die die padagogischen Pro-
bleme verursachen. So erzihle der 14jihrige
Falk, Realschiiler, stindig von ,seinen“ Zom-
bies, die ihn bis in den Schlaf verfolgen. Falks
Vater duldet die Zombies stillschweigend. ,,Was
soll’s, wenn ich’s ihm verbiete, macht er’s doch.
Nur, wenn er Angst hat, muf} er eben sehen, wie
er damit fertig wird. Das ist dann seine Sache.®
Falks Mutter versteht ihren Sohn nicht: ,Es gibt
so viele Videofilme, warum gerade diese Sa-
chen?“ Mit seinen Eltern redet Falk nicht tiber
die Filme. ,Was soll’s. Die kapier’n mich ja
doch nicht. Denen ist es sowieso egal, was ich
sehe oder was ich mach’. Die haben immer was
anderes im Kopf.“ Im Lexikon suchte er sich In-
formationen iiber die Zombies, aber als ,ich
mehr von meinem Erdkundelehrer wissen woll-
te und ihn gefragt habe, hat er nur den Kopf ge-
schiittelt®. (In: medienpraxis, Kommunikations-
wissenschaft H. 6, Bonn 1986, 16 {.)

Der folgende Text ist schon mehrfach nachge-
druckt worden (z. B. in: Georg Bubolz, Fernse-
hen, Video und Erziehung, Frankfurt 1985, 40):
»Neulich war ich auf einem Elternabend, und
ein Psychologe hat etwas iiber Konzentrations-
storungen bei Kindern erzihlt. Er hat gesagt,
das kime auch davon, daff Kinder heute in der
Familie zu viel fernsehen wiirden. Dann hat er
erzihlt, wie er es bei seinen Kindern macht.
Wenn seine Kinder vor dem Fernschapparat
hocken, zieht er seine Alltagssachen an, holt sei-
ne Kinder und geht mit ihnen in den Wald, der
dicht beim Haus ist. Er hat dann gesagt, das
sollten wir doch auch machen. Der Mann hat
keine Ahnung. Wenn ich nach neun Stunden
Akkordarbeit nach Hause komme, will ich mei-
ne Ruhe haben. Dann bin ich froh, wenn meine
Tochter eine Stunde still vor dem Fernseher
hocke.

Das Beispiel lifit sich aus verschiedenen Per-
spektiven interpretieren. So zeigt es, dafl die
hiuslichen Probleme im gleichen Mafl zuneh-
men wie die Zahl der Alleinerziehenden, aber
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auch der berufstitigen Miitter; sie sind also
durch gesamtgesellschaftliche Entwicklungen
mitbedingt. Es zeigt weiter, dafl pidagogische
Rezepte meistens fehl am Platz sind, weil sie
sich im konkreten Einzelfall nicht anwenden
lassen. Es zeigt die Verschiedenheit der Wohn-
und Lebensverhiltnisse, aus denen sich verschie-
denartige Probleme ergeben. Hingegen zeigt es
keineswegs eine ausweglose Situation, die keine
Méglichkeiten padagogischen Handelns mehr
offenlifit, sondern zwangsliufig zur Resignation
fihren mufi.

Eine padagogische Analyse dieses Fallbei-
spiels miiflte ansetzen bei der grundlegenden
Bedeutung der Beziehung zwischen Mutter und
Tochter. Von ihr her zeigt sich, daf es gar nicht
50 sehr darauf ankommt, was die Mutter tut, ob
sie mit threm Kind in den Wald geht, sofern ei-
ner in der Nihe ist, oder es fernsehen lifit;
wichtiger ist, wie sich in ihrem Handeln beider
Beziechung konkretisiert. So kann die Mutter sa-
gen, wenn sie nach Hause kommt: ,Ich bin
hundemiide, laf} mich in Ruhe, sieh fern“; dann
geht sie aus dem Wohnzimmer und macht die
Tiir hinter sich zu. Bei solchem Verhalten fiihlc
sich das Kind abgeschoben, und es hat auch vom
Fernsehen kaum etwas, wie empirisch nachge-
wiesen.

Die Mutter kann aber auch sagen: ,Ich bin
hundemiide und mufl mich unbedingt erst mal
ausruhen. Du kannst ja inzwischen fernsehen;
laf uns zusammen nachschauen, was es heute
gibt.“ Sie suchen gemeinsam ein Programm aus,
und dann lifit sich die Mutter auf der Couch
nieder, und wenn sie aus dem Zimmer geht, liflt
sie doch die Tiir offenstehen, damit das Kind sie
sehen kann, wenn es méchte, sich etwa dngstigt.
Bei solchem Handeln der Mutter wird es sich
auch fast von selbst ergeben, dafl das Kind nach-
her erzahlt, was es gesehen hat, ob sie gut ausge-
wihlt haben, weil es weif}, dafl die Mutter sich
dafiir interessiert. In solchem Fall ist es auch gar
nicht wichtig, ob es eine Viertelstunde mehr
oder weniger fernsieht. Wenn dagegen das Kind
sich abgeschoben vorkommt, wird es auch zu
keinem Gesprich iber das Geschehene kom-
men.

Man hat Rogge vorgehalten, er ersetze im
Grund die Medienpadagogik durch Familien-
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therapie. Nun wird es Familien geben, denen
nur noch therapeutisch geholfen werden kann,
aber das ist heute keineswegs die Regel; iiber-
dies ist eine solche Familiensituation nicht
schicksalhaft, sondern ihr geht pidagogisches
Versagen voraus. Unsere Hinweise sollten deut-
lich machen, daff Rogges Ansatz sehr wohl pid-
agogisch hochst ergiebig ist, sofern man von
padagogischen Prinzipien her denkt und nicht,
wie unter Theoretikern der Medienerziehung
nahezu iiblich, von der Medien- und Kommuni-
kationstheorie her.

Allerdings kann man auch von ihr profitieren,
dann namlich, wenn man pidagogische Frage-
stellungen an sie herantriigt. So kann derjenige,
dem die Theorie des padagogischen Bezugs
nicht mehr zeitgemif} erscheint, sich an Paul
Watzlawicks Theorie halten,
Kommunikationsprozessen sowohl eine Inhalts-
als auch eine Beziehungsdimension eigen ist.
Beide Dimensionen (oder Ebenen oder Aspekte)

wonach allen

gehoren zwar zusammen, dennoch hilt Watzla-
wick ihre Unterscheidung fiir wichtig; innerhalb
menschlicher Kommunikation bekommen die
Inhalte erst durch die Beziehung der Kommuni-
kationspartner zueinander Gewicht und Bedeu-
tung. Man sieht, daff der kommunikationstheo-
retische und der pidagogische Ansatz zu dem-
selben Ergebnis fithren. Das ist insofern nicht
verwunderlich, als sich padagogisches Handeln
ja auch als Kommunikations- oder Interaktions-
prozef interpretieren liflt. Allerdings sollte man
nicht iibersehen, dafi pidagogisches Handeln
oder richtiger pidagogisches Miteinanderhan-
deln eine spezifische Form der Kommunikation
darstellt, Auf dieses Spezifikum des Pidagogi-
schen ist hier nicht niher einzugehen. Nur ein
Kriterium soll wenigstens erwahnt werden.

Es gibt verschiedene Beziehungen zwischen
Menschen, zum Beispiel Macht- und Abhingig-
keitsverhiltnisse, aber auch Freundschafts- und
Liebesverhiltnisse. Zweifellos enthilt das erzie-
herische Verhiltnis Elemente der Macht bzw.
Abhingigkeit wie auch der Liebe, dennoch ist es
kein Macht- oder Liebesverhiltnis. Der padago-
gische Bezug ist ein Verhiltnis eigener Art, das
sich vor allem dadurch von anderen menschli-
chen Verhiltnissen unterscheidet, dafl es von
vornherein darauf angelegt ist, sich selbst tiber-
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fliissig zu machen. Zwar sind auch Macht- und
Freundschaftsverhiltnisse, selbst Eheverhiltnis-
se hiufig genug nicht von Dauer, aber sie sind
doch nicht auf ihre eigene Auflésung hin ange-
legt. Aus der Vorldufigkeit des pidagogischen
Bezugs aber folgt, dafl seine konkrete Gestalt
sich stindig verindert, zielt er doch auf die Ver-
selbstindigung des Heranwachsenden ab.

In einer Zeit, in der technologisches Denken
sich auch im Erziehungsraum ausbreitet, kann
nicht geniigend betont werden, daf§ fiir alle pad-
agogischen Prozesse die personale Beziehung
der Beteiligten das unerlifiliche Fundament bil-
det. Die Fallbeispiele Rogges bestatigen das auf
thre Weise fir das medienpadagogische Han-
deln. Sie zeigen freilich auch, wie schr diese Be-
ziehung mitbestimmt wird durch die konkrete
familiale Lebenswelt und durch die Biographie,
nicht zuletzt die Medienbiographie von Eltern
und Lehrern.

Eine andere Frage ist, wie sich die zeittypi-
sche Gestalt des pidagogischen Bezugs in der
jiingsten Zeit verdndert hat. So stellte der Dis-

seldorfer Psychologe Horst Nickel unlingst fest
(Mitteilungen des Familienbunds der Deutschen
Katholiken, Landesverband NRW, 29. 6. 1988),
dafl Kinder von Erwachsenen immer mehr als
»otorelemente wahrgenommen wiirden, die
ihre freie Entfaltung behindern und ihr Wohlbe-
finden beeintrichtigen; dafl gegenwirtig viele
Eltern, Erzieher und Lehrer sich kaum noch in
die psychische Situation von Kindern einfithlen
kénnten, weil sie mit eigenen Problemen voll
ausgelastet seien oder ithr Leben zuerst auf die
Befriedigung der eigenen Bediirfnisse ausrichte-
ten. Wenn sein Urteil zutrifft und wenn, wie
Nohl sagte, die innere Verbundenheit von Zog-
ling und Erzicher die Grundlage jeder pidagogi-
schen Arbeit ist, dann mufite es schlecht stehen
um die Chancen der Erziehung, nicht zuletzt
der hiuslichen Medienerziehung. Doch bedarf
Nickels globale Feststellung sicher der Differen-
zierung, zum Beispiel im Hinblick auf bestimm-
te Bevolkerungsgruppen; aber das ist hier nicht
mehr Zu erértern.

Rainald Merkert

Teresa von Avila — eine verwegene Leserin

In seinem Aufsatz ,Brauchen wir eine neue Spi-
ritualitait des Lesens?* (in dieser Zschr. 206,
1988, 818—828) verweist Ludwig Muth auf die
Lesefreudigkeit der heiligen Teresa von Avila.
Er schliefit, in einer totalalphabetisierten Welt
sei diese spanische Mystikerin ein besseres Vor-
bild als so manche auch mit dem Signum der
Heiligkeit einhergehende Bildungs- und Buch-
feindlichkeit.

Diese Schlufibemerkungen haben mich inner-
lich bewegt. Ich méchte nicht nur ihre Wahrheit
und Richtigkeit unterstreichen, sondern auch
zeigen, daR zur Zeit der Teresa von Avila (1515
bis 1582) lesen nicht nur der Unterhaltung oder
Belehrung diente — und das mit einer erstaunli-
chen Selbstverstindlichkeit etwa ein Jahrhundert
nach Erfindung der Buchdruckerkunst -, son-
dern dafy es zu einem brisanten Politikum wur-
de, genauer gesagt, zu einem Kirchenpolitikum.
Und es ist kaum bekannt, wie sich Teresas
sprichwortliche Beherztheit (,sie ist ein Mann

20 Summen 207, 4

und ein ganz birtiger!“) gerade auch in ihrem
Umgang mit Biichern bewies und bewihrte.
Dabei sind verschiedene Lebensetappen zu
berticksichtigen. Daft sie schnell und flissig las
(nur zwei bis drei Prozent der spanischen Frau-
en vermochten es in threr Zeit), verdankte sie
der Erziehung ihres judischen, schon als Kind
zum Christentum konvertierten Vaters. Er be-
safl eine ausgezeichnete Bibliothek und ermun-
terte seine Kinder zu ihrem Gebrauch. Anfangs
folgte Teresa dabei dem Geschmack der Mutter:
Sie verschlang Ritterromane, was sie spiter
Lbeichten® mufl, weil sich diese Romane nicht
nur durch Heldentaten, sondern durch eine die-
se erst hervorrufende schmachtende und phanta-
sievoll erotische Liebe auszeichneten, die ihre
Vorbilder nicht aus dem Christentum bezog. So
begeistert war Teresa von dieser Literaturgat-
tung, dafl sie sich als Halbwiichsige sogar selbst
darin versuchte — zweifellos eine gute Voriibung
fiir ihren spateren flissig-eleganten Stil, den die
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