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(Dietrich Wiederkehr). Sie miifiten Wege finden,
die verschiedenen Texte zu gewichten, damit der
Benutzer nicht meint, alle Dokumente seien von
gleicher Bedeutung. Wie verheerend ein solches
Miflverstindnis  wirken kann, =zeigt eine
»Antwort® des HI Offiziums aus dem Jahr
1661, es gebe in geschlechtlichen Dingen keine
materiale Geringfiigigkeit (2013). Obwohl es
sich um die einzige Stellungnahme zu diesem
Thema handelt und diese noch nicht einmal vom
Papst, sondern nur von einer rémischen Behor-
de kam, geniigte ihre Wiedergabe im Denzinger,
daf sie von der neuscholastischen Moraltheolo-
gie bis in die Tage vor dem Zweiten Vatikani-
schen Konzil als unumstéfiliches, nicht hinter-
fragbares Prinzip der Sexualmoral angesehen
wurde.

Bis eine einigermaflen befriedigende Lésung
gefunden ist, wird man mit den Texten des bis-
herigen Denzinger leben miissen. Fiir seine Ver-
wendung gibt der Herausgeber in der Einleitung
die notwendigen Hinweise und Vorsichtsmafire-
geln und weist auch auf die Grenzen und die
Gefahren eines solchen Buchs hin (S. 9-13). Im
iibrigen tritt schon durch die Ubersetzung die
historische Bedingtheit vieler Aussagen weit
deutlicher zutage, weil bisher manches gleich-
sam unter dem Mantel des Kirchenlateins ver-

borgen blieb. Das gilt nicht nur fiir Skurrilititen
wie etwa die Tatsache, dafl das Hl. Offizium im
Jahr 1679 die in Siiddeutschland ,Fensterln* ge-
nannte Titigkeit einer Stellungnahme fiir wert
erachtete (2151) oder daft man sich 1371 mit der
Frage befafite, was geschehe, wenn eine Maus
eine konsekrierte Hostie fresse (1102). Weit
wichtiger ist, dafl nun die oft windungsreichen
Wege (und Irrwege) der Lehrentwicklung we-
sentlich leichter, weil ohne den Umweg iiber
eine fremde Sprache, verfolgt werden konnen.
Gerade die Bedeutung des Zweiten Vatikani-
schen Konzils liflt sich erst ermessen, wenn man
es auf dem Hintergrund des vorher herrschen-
den Kirchenbilds betrachtet, das der Denzinger
breit dokumentiert. Allein schon deswegen ist
die zweisprachige Ausgabe eine grofie Leistung,
die alle Bewunderung verdient.

Wolfgang Seibel SJ

! Denzinger, Heinrich: Kompendium der Glaubensbe-
kenntnisse und kirchlichen Lehrentscheidungen. Ver-
bessert, erweitert, ins Deutsche iibertragen und unter
Mitarb. v. Helmut Hoping hrsg. v. Peter Hiinermann.
37. Aufl. Freiburg: Herder 1991. XXXVII, 1706 S.
Lw. 148,—. (Im Text verweisen die Zahlen in Klammern
auf die Randnummern.)

Medienerfahrungen von Vorschulkindern

In der Frihzeit des Fernsehens ging man von
der Vorstellung aus, Kinder im Vorschulalter
sollten aus pidagogischen Griinden grundsitz-
lich nicht fernsehen. Von den Sendeanstalten
wurden deshalb keine Programme fiir sie ange-
beten. Ende der sechziger Jahre dnderte sich die
Einstellung nahezu schlagartig. Jetzt gab man
sich der bildungspolitisch motivierten Hoffnung
hin, das Massenmedium Fernsehen kénne mit
padagogisch konzipierten Sendungen etwas fiir
die Kinder tun, vor allem die Kinder aus den so-
genannten unterprivilegierten Schichten férdern
und so zur Chancengleichheit beitragen. Nicht
nur die Sesamstrafle steht fiir diese Erwartung.
Doch erwies sie sich bald als Illusion; denn gera-
de die in anregungsschwachen Familien leben-
den Kinder wufiten in der Regel auch mit den

gutgemeinten Anregungen des Bildschirms we-
nig anzufangen.

Inzwischen sind die Hoffnungen wieder von
den Befurchtungen abgelést, verursacht durch
die Verbreitung des Videorecorders und vor al-
lem die Einfihrung von Kabel- und Satelliten-
fernsehen und die damit verbundene ausufernde
Programmvermehrung. Experten meinen, die
gegenwirtig stattfindende Expansion und Kom-
merzialisierung des elektronischen Unterhal-
tungsangebots komme in ihrer Bedeutung der
Etablierung des Fernsehens vor drei Jahrzehnten
gleich. Tatsichlich hat zum Beispiel die 1986
und 1987 durchgefithrte Begleituntersuchung
zum Kabelpilotprojekt in Dortmund gezeigt,
dafl der Fernsehkonsum von Kindern in Kabel-
haushalten betrichtlich anstieg, insbesondere bei
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den jiingeren: ,Je junger die Kinder, desto stir-
ker die Zunahme®, lautet ein Ergebnis. Bei Kin-
dern unter drei Jahren verdoppelte sich die tigli-
che Nutzungszeit sogar, sie stieg von 17 auf 33
Minuten.

Die Leidtragenden sind die Kindergirten
bzw. die in ihnen titigen Erzieherinnen. Es ist
bekannt, daf} sie seit Jahren iiber die iiblen Fol-
gen der Fernsehnutzung
Schutzbefohlenen klagen, iiber deren Unruhe,
Ungebirdigkeit, auch Aggressivitt, die sie als
Auswirkungen unverarbeiteten hiuslichen Me-

extensiven ihrer

dienkonsums in den Kindergarten hineintragen
und die die padagogische Arbeit zunehmend er-
schweren. In letzter Zeit werden diese Klagen
vermehrt vorgetragen; offenbar entspricht ihre
Zunahme der des Fernsehkonsums.

An der Logik dieser Argumentation, die vor
allem von der herkémmlichen Wirkungsfor-
schung gestitzt wird, sind jedoch neuerdings
Zweifel aufgekommen. Seit einigen Jahren macht
eine neue, pidagogisch orientierte Medienfor-
schung von sich reden, die nicht von den Me-
dien ausgeht und nach deren Wirkungen fragt,
die vielmehr das Kind in den Mittelpunkt ihrer
Untersuchungen stellt, das Kind in seinem fami-
lialen Beziehungsgeflecht bzw. seiner konkreten
Alltagswelt, in der das Fernsehen nur ein Faktor
neben anderen ist, wenn auch ein besonders
wichtiger. Dessen Inhalte wiederum werden se-
lektiv aufgenommen und sie werden nicht ein-
fach abgespeichert, obwohl auch das vorkommt,
sondern verarbeitet. Niherhin stellt diese For-
schungsrichtung Fragen folgender Art: Wann
und wie benutzen Kinder Medieninhalte, um
ihre Alltagswelt und sich selbst darin zu verste-
hen; in welchen Situationen verlangen sie da-
nach, Medien zu nutzen; welche Strategien set-
zen sie ein, um sich gegen bestimmte Inhalte zu
wehren; welche Gefiihle wollen sie mit Hilfe
von Medien bewiltigen, welche Bediirfnisse be-
friedigen; wie bedienen sie sich fiktiver Medien-
helden als Identifikationsfiguren oder gar als In-
teraktionspartner?

Zu den Forschern bzw. Institutionen, die die-
sen Ansatz vertreten, zihlt auch das Deutsche
Jugendinstitut in Minchen (DJI). Als einen Ar-
beitsschwerpunkt hat man dort die Mediennut-
zung der Kinder im Vorschulalter gewihlt. Im

352

Rahmen dieser Titigkeit fithrte man in den letz-
ten Jahren ein vom Bundesministerium fiir Bil-
dung und Wissenschaft gefordertes Forschungs-
projekt durch, das den Titel trug: ,Medienerfah-
rungen von Kindern — Ansitze fiir medienpid-
agogische Hilfen in Kindergarten und Familie®.
Im Rahmen dieses Projekts fand 1988 eine Art
Einstiegstagung  statt:
Fernsehforschung in Japan und der Bundesrepu-
blik Deutschland®, deren Referate unter diesem
Titel auch publiziert wurden (Miinchen 1989).
Japan hat man offenbar deshalb als Vergleichs-
land gewihlt, weil in den dortigen Kindergirten
das Fernsehgerit weitverbreitet ist und ein eige-
nes ,Lern- und Bildungsprogramm® fiir Klein-
kinder ausgestrahlt wird, produziert nach Vor-
gaben des Kultusministeriums. Dem steht bei

»Kinderfernsehen und

uns der Beschlufl der Jugendministerkonferenz
vom Mai 1987 gegeniiber, in dem es unter Punkt
2 heiffit: ,Die Jugendminister und -senatoren
sprechen sich dagegen aus, dafi Computer- und
Videospiele im Kindergarten eingesetzt werden.
Sie halten dariiber hinaus Fernseh- und Videofil-
me nicht fir ein geeignetes padagogisches Me-
dium fiir den Kindergarten.“ (Zugleich aller-
dings fordern sie, ,dafl entsprechende padagogi-
sche Praxisformen entwickelt, erprobt und wis-
senschaftlich begleitet werden sollen, um auf
Auswirkungen der elektronischen Medien fach-
lich reagieren zu kénnen®.) Dennoch gibt es Ge-
meinsamkeiten zwischen beiden Lindern. Auch
in Japan stehen die Erziecherinnen dem hausli-
chen Fernsehen der Kinder eher ablehnend ge-
geniber. Sie befiirchten negative Einflisse auf
Sprachentwicklung, Emotionalitit und Sozial-
verhalten der Kinder und beklagen flegelhaftes
Benehmen, Raufen, Catchen, Schieflen, das sie
als Imitation von Gewaltszenen im Fernsehen
verstehen.

Besonders bemerkenswert war auf dieser Ta-
gung ein Statement von James Halloran, Prisi-
dent der International Association for Mass
Communication Research. Er kritisierte heftig
die bisher dominierende internationale Medien-
forschung. Sie biete kaum mehr ,als sogenannte
kontrollierte Aussagen iiber Irrelevantes und
Bedeutungsloses, tber Trivialititen und schlicht
Falsches®; sie sei ,methodisch einwandfrei, aber
nichtssagend und theorielos; Design statt Sub-



Umschan

stanz®, Fir sie sei viel Geld verschwendet wor-
den: ,Ich kénnte auch sagen ,investiert’, aber ich
sage ganz bewuft ,verschwendet®. Seine Pole-
mik richtete sich gegen die ,psychologistische
Ausrichtung weiter Teile der Forschung®; er
forderte statt dessen eine soziologische Medien-
forschung. Nun steht diese allerdings vor gravie-
renden methodischen Problemen, doch diesen
Tatbestand relativierte er mit dem Hinweis:
»Ergebnisse von niedriger Validitit iiber die
wirklich wichtigen Probleme® seien jedenfalls
wertvoller als , etwas Belangloses zu messen und
die Ergebnisse von hoher Validitit iiber Belang-
losigkeiten vorzuzeigen® (147-160).

Inzwischen ist das DJI-Projekt zu Ende ge-
bracht und der Abschlulbericht liegt vor. Jiirgen
Barthelmes, Christine Feil und Maria Furtner-
Kallmiinzer haben ihn unter dem Titel ,Medien-
erfahrungen von Kindern im Kindergarten® ver-
offentlicht!. Dieser Buchtitel ist jedoch wenig
prizise formuliert, denn tatsichlich ging es bei
diesem Projekt um die Frage: ,Wie wird der
hausliche Medienkonsum im Kindergarten sicht-
bar?“ (304) Der in der Projektformulierung mit-
enthaltene Auftrag, Ansitze fiir medienpidago-
gische Hilfen in Kindergarten und Familie zu er-
arbeiten, wurde hingegen zuriickgestellt und an
ein Folgeprojekt weitergereicht. Mit der Arbeit
daran ist bereits begonnen worden, die Aufgabe
lautet: ,Medienerziehung im Kindergarten: Pid-
agogische Grundlagen und praktische Handrei-
chungen®. Doch werden bereits im vorliegenden
Abschlufibericht erste pidagogische Schlufifol-
gerungen gezogen (259-283).

Die Untersuchung geht von einem weitgefaf3-
ten Medienbegriff aus, der nicht nur moderne
elektronische Medien, sondern auch alle her-
kommlichen Medien umfaflt, wenngleich ihr
Hauptinteresse den erstgenannten gilt. An insge-
samt 294 Beobachtungstagen in 18 Kindergirten
verschiedener Triger wurden 2066 ,Medien-
ereignisse” festgestellt, das heifft Aktivititen der
Kinder, in denen ein unmittelbarer oder mittel-
barer Bezug zu Medien erkennbar war. Bei der
Analyse des Beobachtungsmaterials konzentrier-
te man sich vor allem auf medienbezogene Spiele
und Gespriche der Kinder. Dem entspricht der
Aufbau des Buchs. Im 1. Kapitel wird iiber
»Medienelemente im kindlichen Spiel* berichtet

25 Stimmen 210, 5

(23-95), im 2. Kapitel iiber ,Mediengespriche
im Kindergarten® (97-180). Es folgen ,Einzel-
fallbeobachtungen im Kindergarten®, erginzt
durch Familieninterviews: Auf der Basis der
Einzelfallbeobachtungen wurden 23 Familien
befragt, um die Charakteristik ihres hiuslichen
Umgehens mit Medien zu erkunden und um so
zu priifen, wie weit Riickschliisse von den beob-
achteten medienbezogenen Ausdrucksformen im
Kindergarten auf den hiuslichen Medienumgang
zuldssig sind (181-258). Diese Vorgehensweise
stelle zwar vor spezifische methodische Proble-
me, deren sich die Autoren bewuft sind, aber
ganz im Sinn Hallorans sind ihnen Ergebnisse
von niedriger Validitit tiber wirklich wichtige
Probleme wertvoller als Ergebnisse von hoher
Validitit iiber Belangloses.

Dennoch sind die Ergebnisse zumindest ihrer
Tendenz nach zureichend fundiert. Einige be-
sonders interessante sollen hier wiedergegeben
werden. Selbstverstindlich bestitigte sich, daf
Kinder ihre Medienerfahrungen in den Kinder-
garten hineintragen; es zeigte sich aber auch, daf}
Ausmafl und Intensitit dieses Prozesses in der
Regel iiberschitzt werden. Mediengespriche
und Medienspiele sind ein Moment unter vielen,
sie dominieren den Alltag nicht. Das gilt tenden-
ziell selbst fiir das sogenannte Montagssyndrom,
also fiir die seit Jahren behauptete und der ex-
tensiven unverarbeiteten Fernsehnutzung zuge-
schriebene Unruhe und Ungebirdigkeit der
Kinder am Montagvormittag: ,Ein vermehrtes
Auftreten medienbezogener Spiele nach den
Wochenenden gibt es nach unseren Beobachtun-
gen nicht* (94). Auch imitieren Kinder in der
Regel nicht einfach Medieninhalte, sondern be-
nutzen sie, um alle méglichen Titigkeiten durch
imaginative Ziele zu erginzen, um ,normale®
Spiele neu zu etikettieren, anzureichern und zu
iberformen. Sie bauen in ihr originires Spiel
Medienelemente ein.

Was die viel diskutierte Aggression betrifft, so
ist sie in den meisten der Abenteuer- und Ac-
tionspiele nur gespielt, ein unter den Kindern
verabredeter ,Kampf“. Nur in wenigen dieser
Spiele wurde die Medienrolle als Vorwand fiir
tatsichliche Aggression benutzt. Allerdings sind
die Abenteuer- und Actionspiele die hiufigsten
Medienspiele iiberhaupt, und sie sind zwangs-
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laufig mit viel Lirm und Bewegung verbunden.
Daf sie tiberwiegend von Jungen gespielt wer-
den, ist bisher kaum einmal thematisiert worden.
Dieser Tatbestand zeigt jedoch, wie die Autoren
zu Recht betonen, ,daff die Krittk des medien-
bezogenen Spiels auch eine Krituk geschlechts-
spezifischer Rollenspiele ist“ (266). Sie belegen
damit einmal mehr, daff eine Medienpadagogik,
die primir von den Medien ausgeht statt von
den Kindern und ihrer ,Lebenswelt®, zwangs-
laufig zu kurz gerit.

Mehrfach wird betont, dafl die medienbezoge-
nen Ausdrucksformen eines Kindes im Kinder-
garten keine unmittelbaren Riickschliisse auf sei-
nen hiuslichen Medienkonsum zulassen, ,viel
eher geben diese Ausdrucksformen Aufschluf}
dariiber, mit welchem Thema oder Problem das
jeweilige Kind gerade beschiftigt ist® (235) —
wenngleich viele Mediengespriche auch nur as-
soziativ sind, also nur einen dufleren und keinen
inneren Anlafl haben. ,Die breite Palette an
hiuslichen Medienerfahrungen kommt im Kin-
dergarten nicht zum Tragen®, die Kinder brin-
gen nur ,thematische Fragmente“ mit, die sie
dann als ,dramatisches Material“ fiir die Bear-
beitung von akrtuellen und latenten Lebens- und
Alltagssituationen einsetzen (241 £.).

Da die Erzieherinnen in der Regel wenig
Konkretes uber den hiuslichen Medienumgang
der Kinder wissen, erliegen sie hiufig Fehlein-
schatzungen. Die Autoren belegen das anhand
der Fallbeispiele. Diese zeigen, wie oft die Erzie-
herinnen sich tiuschten: ,Das hitte ich aber
nicht gedacht!* (234) Kinder, die sie aufgrund
ihres Verhaltens im Kindergarten fiir Wenigse-
her hielten, waren in Wahrheit Vielseher; Kin-
der, die sie als Vielseher einschitzten, sahen nur
wenig fern. Zutreffende Einschitzung war in
den dokumentierten Fillen die Ausnahme.

Auf dem Marke der Kinder- und Bilderbiicher
kennen sich die Erzieherinnen in der Regel gut
aus und kénnen den Eltern Empfehlungen ge-
ben; ,bei Hérkassetten und Fernsehsendungen
lafit sich ein solcher professioneller Wissensvor-
sprung jedoch nicht feststellen® (269). Im Ge-
genteil, was das aktuelle Programm betrifft, ha-
ben die Kinder
sprung®; die Erzieherinnen haben nicht teil am
okollektiven Medienwissen® (173, 160). Das

einen ,Medienwissensvor-
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Kinderfernsehen kennen sie nur noch aus ihrer
eigenen Kindheit, aufler sie haben eigene Kinder,
und viele jiingere Erzieherinnen nutzen den
Bildschirm tberhaupt wenig, wie andere junge
Erwachsene auch. Schon deshalb kommt es
kaum zu padagogisch fruchtbaren Gesprachen.
Uberdies spielen prinzipielle Fernsehvorbehalte
eine Rolle, vollends dann, wenn Kinder Tabu-
themen ansprechen. ,,War das ein Kinderfilm?“,
»Was, das hast du gesehen?“, ,Wo war deine
Mama?“ (281). Die Folge ist, dafl die Erzieherin
auch nicht erfihre, was die Kinder bewegt und
beschiftigt, dafi sie erst recht nicht die kindli-
chen Medienerfahrungen produktiv aufgreifen
kann, wie die Theoretiker das empfehlen.

Die hier nur verkiirzt wiedergegebenen Er-
gebnisse der Untersuchung werden mit man-
chem alteingebiirgertem Vorurteil kollidieren.
Aber vielleicht reden die meisten Medienpad-
agogen auch deshalb mehr von Medien als von
Pidagogik, weil sie damit niemand wehtun.

Eine mehr als punktuelle Wiirdigung des DJI
und seiner Arbeit zum Themenbereich ,Kinder
und Medien“ miifite mindestens zwei weitere
Publikationen beriicksichtigen. Zum einen eine
Literaturanalyse zur Mediensozialisation, erar-
beitet von Jirgen Barthelmes und 1987 unter
dem Titel ,Kindliche Weltbilder und Medien®
publiziert; zum anderen eine Literaturanalyse
zum Medienumgang von Familien, von Jirgen
Barthelmes und Ekkehard Sander erstellt und
1990 unter dem Titel ,Familie und Medien® ver-
offentlicht. Beide bestehen aus jeweils einem
Textteil, in dem einschligige Forschungsergeb-
nisse inhaltlich referiert und thematisch struktu-
riert werden, und einem Literaturteil, in dem 28
bzw. 48 ausgewihlte Publikationen in Form von
Kurzreferaten charakterisiert werden. Beide Bu-
cher sind von beachtlichem Informationswert.
Ihre Sprache ist prizise und unkompliziert, so
daf} der Leser relativ miihelos einen guten Uber-
blick iiber Fragestellungen, Ansitze und Ergeb-
nisse gegenwiartiger familienbezogener Medien-

forschung bekommt. Rainald Merkert

! Barthelmes, Jiirgen — Feil, Christine — Furtner-Kall-
miinzer, Maria: Medienerfahrungen von Kindern im
Kindergarten. Spiele, Gespriche, Soziale Beziehungen.
Miinchen: Deutsches Jugendinstitut 1991. 314 S, Kart.




