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Religionsunterricht am Scheideweg?

Als man Ende der 60er Jahre mit der Vorbereitung der gemeinsamen Synode der
Bistiimer in der Bundesrepublik Deutschland begann, war von vornherein klar,
da} die Synode sich mit der Stellung und Bedeutung des schulischen Religions-
unterrichts (RU) befassen miisse. Die wichtigsten Griinde dafiir waren:

1. Der RU hatte seine tber lange Zeit unbefragte Selbstverstindlichkeit im
Ficherkanon der Schule verloren, weil Religion immer mehr als Privatsache und
in der Folge davon als gesellschaftlich unbedeutende Nebensache angesehen wur-
de. Man sah im konfessionellen RU zunehmend eine ungerechtfertigte Privilegie-
rung der Kirchen in der 6ffentlichen Schule.

2. Gleichzeitig bereitete die konkrete Gestalt des RU Unbehagen. Seine ver-
kiindigungstheologische und insbesondere seine katechetische Zielsetzung sowie
die neuscholastische Didaktik verfehlten vor allem bei denjenigen Schiilern, die
keine innere Bindung an den traditionellen Glauben und die Kirchen hatten und
diese auch nicht wollten, zunehmend ihre Wirkung. Religionspidagogische Ver-
suche zu einer gegenwartsbezogenen, problem- und lebensorientierten Umstruk-
turierung des RU, die sich an der Neuorientierung der Theologie im Umfeld des
Konzils orientierten, setzten sich nur schwer durch.

Deshalb stand die Synode vor der Aufgabe, nachzuweisen, wie der RU auch in
der gewandelten Gesellschaft als Schulfach fiir alle Schiiler dringlich und notwen-
dig sei, aufzuzeigen, wie dieser Unterricht auszusehen hat, und zu begriinden, ob
eine Mitwirkung der Kirche kriftemiflig verantwortet werden kann. Die Synode
erfiillte diese Aufgabe mit dem endgiiltigen Synodenbeschluf ,Der RU in der
Schule“ vom 22. November 1974. Er gilt als eines der wichtigsten und am mei-
sten wirksamen Dokumente der Synode. Die von thm ausgehende Ausstrahlung

ist seit ungefihr zwanzig Jahren fiir das Verstindnis und die Ausgestaltung des
RU maflgeblich.

Religionsunterricht nach dem Verstindnis der Synode
1. Konfessioneller Religionsunterricht. Nach Auffassung der Synode soll der RU
an staatlichen Schulen entsprechend Artikel 7,3 des Grundgesetzes kirchlich mit-
verantwortet und konfessionell gestaltet werden. Das heifit, die Kirche soll in

einem solchen RU nicht nur als Objekt behandelt werden, sondern sich in ihm
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selbst in threm inneren Anspruch authentisch zur Sprache bringen (2.7.3). Sie for-
dert deshalb, daff Lehre, Lehrer und in der Regel auch Schiiler in ihrer Konfessio-
nalitit tibereinstimmen miissen (2.7.4).

Daff die Kirche sich mit ithrem inneren Anspruch, das heifit mit ihrem
Anspruch auf Verbindlichkeit, in der Schule fiir alle zur Geltung bringen darf,
setzt voraus, dafl niemand dazu gezwungen wird, an diesem RU teilzunchmen
bzw. ihn zu geben. Die Berechtigung zu solch einem kirchlich mitverantworteten
und freiwillig besuchten RU beruht formal auf dem Grundrecht auf freie Religi-
onsaustibung, das freilich nicht zu Lasten gleicher oder vorrangiger Grundrechte
anderer ausgetibt werden darf. Inhaltlich beruht sie darauf, daf} eine konfessionell
gebundene religiose Erziehung schulisch sinnvoll und somit schultheoretisch und
schulpraktisch begriindet ist. Daraus ergibt sich, dafl ein solcher schulischer RU
ermoglicht bzw. nicht behindert werden darf, soweit seine Erteilung nicht einsei-
tig zu Lasten derjenigen geht, die sich an einem solchen RU nicht beteiligen wol-
len, und soweit mit seiner Durchfithrung der Verwirklichung des schulischen Bil-
dungs- und Erziehungsauftrags besser gedient wird als ohne ihn.

Tatsdchlich ist ein solcher kirchlich mitverantworteter RU vor allem dann von
gesamtgesellschaftlichem Interesse, wenn er zu einer Lebenshilfe geeignet ist, an
der die Gesamtgesellschaft im Interesse des Gemeinwohls und der freien Selbst-
entfaltung der einzelnen interessiert ist, ohne daf} sie selbst diese Lebenshilfe
wegen der weltanschaulichen Neutralitit des Staates in der erforderlichen Kon-
kretheit und Verbindlichkeit genauso wirksam leisten kann. Das bedeutet: Soweit
durch die Mitwirkung der Kirche im 6ffentlichen Bildungswesen Dienstleistun-
gen erbracht werden konnen, die vom Staat ohne die Mitwirkung der Kirche
nicht (genausogut) erbracht werden kénnen und auf die er im Interesse des Ge-
meinwohls doch angewiesen ist, muff er den Kirchen Mitverantwortung ermog-
lichen, und die Kirchen miissen diese Mitverantwortung im Dienst des Gemein-
wohls ibernehmen, soweit das mit ihrem Selbstverstindnis vereinbar ist und so-
weit sie dazu in der Lage sind.

Schultheoretisch ist demnach der RU vor allem in dem Ausmaf} sinnvoll und
erforderlich, wie in thm die religios-sittlichen Voraussetzungen fiir das staatliche
Zusammenleben gefordert werden, auf die der Staat im Interesse des Gemein-
wohls angewiesen ist und die er selbst mit seinen eigenen Kriften allein nicht ge-
wihrleisten kann. Ein solcher RU ist gerade in dieser epochalen Wendezeit notig,
in dem sich eine zukunftsorientierte Sinn- und Wertentwicklung als besonders
vordringlich und gleichzeitig als dufferst schwierig erweist. Das heiflt, schultheo-
retisch ist gerade gegenwartig eine Allianz von Staat und Kirchen bei der Gestal-
tung des schulischen RU besonders wiinschenswert, weil es angesichts des sich
vollziehenden Epochenwechsels und der damit notwendigerweise einhergehen-
den Weiterentwicklung der herkémmlichen Sinn- und Wertvorstellungen darauf
ankommt, dafl die — auch in der Praambel des Grundgesetzes intendierte und for-
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mulierte — Bindung der Gesamtgesellschaft an eine uberstaatliche, letzte und
absolute Instanz und an ein unbedingt verbindliches staatliches Recht nicht Scha-
den nimmt, sondern vielmehr im Rahmen des Méglichen gefestigt wird. Das
heifdt, der RU mufd in dem Ausmaf religiose, christliche und kirchliche Bindung
bezwecken, wie die Schiiler dazu im individuellen und im gesamtgesellschaftli-
chen Interesse bedurftig, fahig und willig sind.

Die Religionen sind aus ihrem Selbstverstandnis von der religiosen Orientie-
rungs- und Bindungsbediirftigkeit der Menschen iberzeugt. Je weniger die Ge-
samtgesellschaft von dieser Ordnungs- und Bindungsbediirftigkeit Giberzeugt ist,
desto weniger Interesse hat sie dementsprechend an einem konfessionell mitver-
antworteten RU 1m Rahmen der 6ffentlichen Schule, desto stirker werden dann
je nachdem religiose, christliche und kirchliche Bildung und Erziehung in den
Bereich der von der Gesamtgesellschaft zu tolerierenden und zu integrierenden
Gruppeninteressen zurlickgedrangt. Sie werden dann immer mehr zur reinen Pri-
vatsache.

Die Kirchen miissen aber nicht nur im Gemeinwohlinteresse an diesem RU im
Rahmen ihrer Méglichkeiten mitwirken, sondern gleichzeitig auch aus ihrem Ei-
geninteresse an einer angemessenen Verwirklichung der Religionsfreiheit, wenn
sie Uberzeugt sind, daf} eine schulische konfessionelle Erzichung besser geeignet
ist, der Verwirklichung der Religionsfreiheit zu dienen, als der Verzicht auf solch
einen Unterricht.

Dabei ist zu bedenken, dafl das elterliche und abgeleitet davon das kirchliche
Interesse an einer angemessenen Verwirklichung der Religionsfreiheit auch den
Staat verpflichtet, der von den Eltern bzw. von den Schiilern gewiinschten schuli-
schen religiésen Erziehung so weit Entfaltungsmoglichkeiten zu gewahrleisten,
wie das mit dem Gemeinwohl vereinbar ist. Tatsichlich verfolgt die Einrichtung
des konfessionellen RU und des konfessionellen 6ffentlichen und privaten Schul-
wesens auch diesen Zweck.

So ist die bei uns bestehende Kooperation von Staat und Kirche bei der konfes-
sionellen Erziehung bei gleichzeitiger deutlicher Unterscheidung des spezifischen
Beitrags beider Seiten aus beiderseitigem Interesse entstanden. Sie hat sich be-
wihrt und ist gegeniiber der weitreichenden Trennung von Kirche und Staat wie-
derum im beiderseitigen Interesse vorzuziehen. Sie dient gleichermaflen dem In-
teresse von Staat und Kirche, wie sich sowohl an unserem Erziehungs- als auch
an unserem Sozialwesen zeigt. Sie wirkt nimlich kontraproduktiven Spannungen
zwischen Staat und Gesellschaft sowie zwischen unterschiedlichen weltanschau-
lichen Gruppierungen entgegen und trigt dazu bei, dafl kirchlichem und weltli-
chem Extremismus sich abkapselnder fundamentalistischer und ideologischer
Gruppierungen der Boden entzogen wird.

Konfessionsiibergreifende Kooperation im RU bzw. Lockerung seiner konfes-
sionellen Einbindung ist dementsprechend in dem Mafl zu begriiflen, wie sie zur
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Herbeifithrung der Ziele des RU besser dient als der Verzicht auf sie. Die konkre-
ten Voraussetzungen fiir solch eine zweckmiflige Kooperation hingen von meh-
reren Faktoren ab. Entscheidend fiir sie muf} jedenfalls immer sein, ob mit dieser
Kooperation der sittlich religiosen Beheimatung und Bindung der Schiiler besser
gedient wird als unter Verzicht auf sie. Deshalb wird die Entscheidung fiir sie
unter Umstinden dann unterschiedlich ausfallen, wenn die Voraussetzungen fiir
sie anders sind.

2. Korrelationsdidaktik. Das Ziel dieses Unterrichts soll nach den Vorstellun-
gen der Synode sein, die Schiilerinnen und Schiiler dazu zu befihigen, als Glied
der Kirche in der Gesellschaft zu leben (2.5). Das heifit, sie sollen im Rahmen des
Méglichen dahin gefithrt werden, dafl sie sich mit der Gnade Gottes verniinftig
und freiwillig auf einen kirchlich integrierenden Glaubensprozef§ einlassen und
dafl sie sich méglichst aufgeklirt darum bemiihen, ihr gesamtes religiéses und
weltliches Leben aus dem kirchlichen Glauben zu gestalten.

Naherhin soll der RU dazu beitragen, die personliche Identitit der Schiiler
durch Auseinandersetzung mit dem Sinn von Religion im allgemeinen und des
christlichen Glaubens im besonderen zu fordern, den Schiilern eine hinreichende
Kenntnis unseres kulturellen Erbes und unserer kulturellen Gegenwart zu ver-
mitteln, soweit diese durch religiése Traditionen, Praktiken und Uberzeugungen
mitgepragt werden, und die Schiiler zur kritischen und schopferischen Mitwir-
kung an der menschenwiirdigen Weiterentwicklung unseres gesellschaftlichen
Zusammenlebens und unserer Kultur zu befihigen.

Dieses Ziel soll didaktisch umgesetzt werden durch die sogenannte Korrela-
tionsdidaktik. Die Synode prigte fiir sie die Kurzformel: ,Der Glaube soll im
Kontext des Lebens vollziehbar und das Leben soll im Licht des Glaubens ver-
stehbar werden® (2.4.2). Sie ist aus theologischer Perspektive im wesentlichen der
Versuch einer didaktischen Transformation der sogenannten anthropologischen
Wende in der Theologie. Diese bahnte sich zunichst in der Théologie nouvelle
an, im deutschen Sprachraum zunichst in den frithen Arbeiten von Hans Urs von
Balthasar und Karl Rahner. Einen breiten Durchbruch fand sie schlieflich insbe-
sondere in der transzendentalen Theologie Rahners und neuerdings wieder ver-
stirkt in der Theologie von Balthasars, und sie gewinnt in Absetzung von der
essentialistischen Philosophie und auch Theologie des Mittelalters sowie von der
Neuscholastik fiir das gesamte Verstandnis der Theologie immer mehr Bedeut-
samkeit. Im Unterschied zu dem mehr deduktiv geprigten Denkstil der Schola-
stik ist thr Denkstil eher induktiv.

Diese anthropologisch gewendete Theologie ist der Versuch einer Aufarbei-
tung und Durchdringung der neuzeitlichen und speziell der existenz(ial)philo-
sophischen Hinwendung zur Subjektstellung des Menschen in seiner Bezichung
zur Wirklichkeit und speziell zu Gott. Sie bemiiht sich, unter Beriicksichtigung
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der apriorischen Voraussetzungen und der existentialen Bestimmtheit des
menschlichen Erkennens, Wollens und Handelns die heilsgeschichtliche Hinord-
nung des Menschen auf Gott im Prozef der géttlichen Schopfung und Offenba-
rung zu reflektieren, die heilsgeschichtliche Zuwendung Gottes zum Menschen
im Prozef} der Schépfung und Offenbarung sowie ihrer Vermittlung in der kultu-
rellen und kirchlichen Uberlieferung zu verstehen, und aus der Vermittlung die-
ser Uberlieferung mit unserer existentiellen geschichtlichen Entfaltung und Situa-
tion den Sinn unserer Existenz im heilsgeschichtlichen Prozef aus dem Glauben
heraus zu deuten und zu verstchen und von da aus Orientierung fiir das Handeln
in existentieller und heilsgeschichtlicher Perspektive zu finden.

Dieser kontextuell orientierten Theologie entspricht aus pidagogischer Per-
spektive das Konzept der kategorialen Bildung, das besonders auch von Wolf-
gang Klafki verfolgt wird. Thm zufolge mufl die Didaktik zwischen den Ansprii-
chen der objektiven Welt, dem materialen Anspruch der Sache und dem formalen
Recht des Subjekts auf Selbstsein entsprechend seinen anthropologisch begriinde-
ten Bediirfnissen und Fahigkeiten vermitteln und dadurch kategoriale Bildung
verwirklichen. Dabei geht es nicht um die blofle Reproduktion eines objektiven
Bildungsideals, zum Beispiel des kirchlich institutionalisierten Christentums oder
der staatlichen institutionalisierten Gesellschaft, sondern um die Befihigung der
Schiiler zu produktivem Umgang mit der Wirklichkeit.

Die nachsynodale Entwicklung

Diese Anforderungen der Synode an einen von der Kirche mitverantworteten
und konfessionell gestalteten RU werden zunehmend mit der Begriindung kriti-
siert und in Frage gestellt, die konfessionelle Beheimatung und Ansprechbarkeit
sei bei zahlreichen Schiilern und auch bei einer Anzahl von Lehrern zwischen-
zeitlich nicht mehr in dem Ausmafl vorhanden, wie der Synodenbeschluf}
annahm. Daraus ergibt sich:

L. Ein selbstlos an den Schilerbediirfnissen und -fihigkeiten orientierter und
somit schiilerzentrierter RU (man nennt das gegenwirtig gerne diakonischen
RU) muf} auf den Versuch einer ekklesialen Vereinnahmung der Schiiler und so-
mit auf Ekklesiozentrik verzichten; er darf demnach nicht mehr direkt die kirch-
liche Einbindung der Schiiler zum Ziel haben. Er muf} sich vielmehr auf die Le-
benshilfe konzentrieren, die die Schiiler zu einer ihren subjektiven Fihigkeiten
und Bediirfnissen entsprechenden religionskundlichen Bildung und zu verant-
wortlicher Mitgestaltung der gesellschaftlichen Zukunft und zu einer elementa-
ren religiésen Identititsfindung konkret benétigen.

2. Die konfessionelle Orientierung des RU in der &ffentlichen Schule muf neu
bedacht werden. Dieser geht es zwar auch um individuelle Lebenshilfe, allerdings
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im Rahmen des bildungstheoretischen Auftrags der Schule, demzufolge der Schii-
ler zur aufgeklarten sowie zur kritischen und schopferischen Mitwirkung an der
gesamtgesellschaftlichen Zukunftsgestaltung befihigt werden soll. Dabei geht es
angesichts unserer zunehmenden globalen Herausforderung vor allem um die Be-
fahigung zur Teilnahme am sogenannten konziliaren Prozef zur Bewahrung der
Schopfung vor einer 6kologischen Katastrophe, zur Herbeifihrung von weltwei-
ter Gerechtigkeit fir die sozial benachteiligten Volker und die diskriminierten
Minderheiten mittels der Zuriickfithrung der Gewalt durch Einsatz fir einen um-
fassenden Frieden in weltweiter Koexistenz, Koordination und Kooperation. Da-
mit stellt sich die Frage, ob dieser Unterricht angesichts der abnehmenden kon-
fessionellen Einbindung der Schiiler iiberhaupt noch konfessionell gestaltet wer-
den mufi.

Dahinter steht, daff die Individualisierung und Sikularisierung unserer Gesell-
schaft und damit auch der Schiiler — etwa seit dem Umbruchsjahr 1968 — zuneh-
mend schnell fortgeschritten sind. So ist die Situation der Schiiler insgesamt viel
differenzierter geworden. Der Anteil der Schuler, die religios weniger sozialisiert
oder kirchenfremd sind, hat erheblich zugenommen. Gleichzeitig gibt es mehr
Schiiler, die sich als Suchende bzw. Angefochtene oder auch als ungliubig be-
trachten (1.4 und 2.5.1). Dazu kommen immer mehr Schiiler, die religios iiber-
haupt nicht sensibilisiert und indifferent sind. Eine beachtliche Gruppe von Schii-
lern hat eine weitgehend hedonistische bzw. konsumistische Einstellung. Dazu
kommen verschiedene andere Einstellungs- und Verhaltensmuster von Kindern
und Jugendlichen, die alle darauf hinweisen bzw. dazu beitragen, daf man nicht
mehr davon ausgehen kann, diese Schiiler seien in einer christlichen Konfession
beheimatet.

Dariiber sollte allerdings nicht iibersehen werden, dafl nach wie vor zahlreiche
Schiler kirchlich gebunden bzw. konfessionell ansprechbar sind. Ein Indikator
daftr ist, dafl die Verwaltung des Erzbistums Freiburg jingst bekanntgeben
konnte: Von uiber 293 000 katholischen Schiilern im Bereich des Erzbistums Frei-
burg nahmen im Schuljahr 1992/93 etwa 95 Prozent am RU teil, 3,4 Prozent
(9900) haben sich abgemeldet. Die Hochstzahl der Abmeldungen hatten die Be-
rufsschulen (29,3 Prozent); es folgten die Gymnasien/Gesamtschulen (5,2 Pro-
zent). Ein weiterer wichtiger Indikator fur die kirchliche Einbindung einer be-
achtlichen Anzahl von Kindern und Jugendlichen sind die praktischen Erfahrun-
gen in der Familien-, Schul-, Gemeinde- und Verbandsarbeit. Man muf8 unter
diesen Umstinden regional und lokal in einem recht unterschiedlichen Ausmafl
mit einer konfessionellen Entfremdung der Jugend rechnen.

Tatsichlich fiihrten die Verdnderungen im gesellschaftlichen Bewufitsein und
ithre Auswirkungen auf das konfessionelle Bewufitsein im allgemeinen und auf
die konfessionelle Beheimatung einer groflen Anzahl von Schiilern im besonde-
ren jedenfalls dazu, dafl die Bedeutung der konfessionellen Orientierung des RU
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immer fragwiirdiger wurde. Infolgedessen wird bei der Gestaltung des RU von
der Trias der konfessionellen Einheit von Lehre, Lehrern und Schiilern teilweise
nicht mehr so ausgegangen, wie es der Synodenbeschlufl noch forderte. Das zeigt
sich u.a. daran, daf§ insbesondere in Grund-, Sonder- und Berufsschulen sowie in
den Oberstufen der Gymnasien und vor allem in den neuen Bundeslindern im
schulischen RU immer mehr Schiiler konfessionstibergreifend bzw. konfessions-
unabhingig angesprochen werden.

Der gegenwirtige Stand der Diskussion

Angesichts dieser Entwicklung war es naheliegend, daff die bischofliche Kommis-
sion fiir Bildung und Erziehung Mitte Mirz 1993 ein hochkaritig besetztes Sym-
posion ,RU zwanzig Jahre nach dem Synodenbeschluff“ abhielt. Es ist jetzt als
Arbeitshilfe 111 des Sekretariats der Deutschen Bischofskonferenz dokumentiert,
die dem Vernehmen nach aber nicht die kontroverse Diskussion deutlich wieder-
gibt, die bei dem Symposion stattfand.

1. Diakonischer Religionsunterricht als Fortschreibung der Korrelationsdidak-
tik. Im Zusammenhang mit der zunehmenden kirchlichen Entfremdung zahlrei-
cher Schiiler wurde vor allem nachdriicklich dariiber diskutiert, wie kiinftig mit
der Forderung der Synode umzugehen sei, die Schiiler dazu zu befdhigen, als
Glied der Kirche in der Gesellschaft zu leben (2.5). Als eindeutiges Ergebnis die-
ser Diskussion ist festzuhalten, daf} eine Riickkehr zu einer verkindigungstheo-
logisch orientierten Katechese nicht als Heilmittel zur Uberwindung kirchlicher
Entfremdung anzusehen ist. Man forderte vielmehr iiberwiegend eine — auf den
zwischenzeitlich vertieften bzw. weiter verbreiteten theologischen und religions-
padagogischen Erkenntnissen aufbauende — Fortschreibung der synodalen Korre-
lationsdidaktik oder teilweise wohl sogar eine Ablosung dieser Korrelationsdi-
daktik durch einen didaktisch anders konzipierten diakonischen RU.

Fir die Forderung nach der Fortschreibung der Korrelationsdidaktik war vor
allem das vertiefte und weitverbreitete theologische Bewufitsein mafigeblich, dafl
angesichts des rasanten gesellschaftlichen und kulturellen Umbruchs, den wir in
oft atemberaubender Weise erleben, eine glaubwiirdige Vermittlung des Glaubens
in die Gegenwart eine sehr beschleunigte, weitreichende und komplexe Fort-
schreibung der Glaubenstradition erforderlich macht. Die vielen neuen Probleme
und Fragen, die die Gegenwart aufwirft, konnen nimlich mit Antworten, die die
Tradition auf die Probleme von gestern fand, nicht angemessen beantwortet wer-
den.

Aufgrund dessen hat sich auch in der Kirche noch deutlicher, als es im Syn-
odenbeschlufl bereits der Fall ist, die Einsicht durchgesetzt, dafl der Glaube in
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Lehre und Bekenntnis immer nur im Fragment zur Geltung kommt. Erich Feifel
zieht daraus fiir den RU die Konsequenz:

»Wenn (freilich) die erfahrungsbezogene und lebensbegleitende Dimension des RU nicht nur weiter
Geltung behalten, sondern verantwortbar weiter entwickelt werden soll, dann muff der RU einen
Zugang zum Glauben ermdglichen, der altersspezifisch jeweils das Ganze im Fragment zur Geltung
bringt. Glaube ist deshalb fragmentarisch, weil er von Menschen geglaubt wird, die diesen Glauben im
Horizont ihrer Erfahrungen — und nicht jenseits davon — leben. Er ist ganzer Glaube im Hinblick auf
sein Ziel: Gott, der Vater aller. Und er ist ganzer Glaube, weil er den ganzen Menschen einfordert.
Fragmentarisch aber ist der Glaube, weil er lebensbegleitend in ein je volleres Verstindnis iiberfithrt
werden will. Er ist nie abgeschlossen und bedarf zeitlebens des Wachstums im konkreten Lebens-
raum® (Arbeitshilfe 111, 91).

Die von verschiedenen Seiten immer wieder erhobene Forderung, dafl im RU
das gesamte Glaubensgut unverkiirzt und im Einklang mit dem kirchlichen Lehr-
amt weitergegeben werden miisse, erweist sich angesichts dieser Situation fiir
viele Religionspidagogen als immer fragwiirdiger. Sie sehen sich vielmehr ver-
stirkt vor die Herausforderung gestellt, den Schiilern zu vermitteln, wie das
objektivierte fragmentarische Glaubensverstindnis — das, was geglaubt wird — auf
den Glauben als Ganzes — der, dem geglaubt wird — ausgerichtet ist.

Angesichts der Glaubens- und Kirchenferne der Schiiler wurde in diesem
Zusammenhang sehr nachdriicklich betont, dafl der RU wesentlich verstirkt eine
diakonische Orientierung erhalten miisse. Unter diesem Stichwort will man
zumindest gegen mogliche bzw. tatsichliche Fehlentwicklungen des RU Stellung
nehmen, die dann entstehen, wenn der RU nicht hinreichend schiilerzentriert ist,
wenn er also nicht so gestaltet wird, daff er selbstlos ganz darauf ausgerichtet ist,
der religiosen Entfaltung der Schiiler nach ihren Fihigkeiten und Bediirfnissen zu
dienen. Das geschieht, wenn der RU zur Proselytenmacherei dadurch mif3-
braucht wird, dafl er nicht die freie religiose Selbstbestimmung der Schiiler for-
dert, sondern so gestaltet wird, daf er in manipulativer Weise eine ekklesiale Ver-
einnahmung der Schiiler versucht.

Gleichzeitig mochte man sich mit diesem Stichwort vom diakonischen RU
gegen Mifdverstindnisse bzw. Unzulinglichkeiten der Korrelationsdidaktik ab-
grenzen. Man méchte verhindern, daf§ religi6s (noch) nicht aufgeschlossene Schii-
ler in einer sie iberfordernden und deshalb sie an der Entfaltung einer befreien-
den Gliubigkeit behindernden Weise mit katechetischen Aussagen und mora-
lischen Forderungen indoktriniert werden. Man will sich damit von der von
restaurativen Kriften immer wieder erhobenen Forderung abgrenzen, dafl im RU
wieder verstirkt das traditionelle Glaubensgut einschlieflich der herkémmlichen
Sittenlehre unverkiirzt und in vélliger Ubereinstimmung mit dem kirchlichen
Lehramt weitergegeben werden miisse, wie es zum Beispiel neuerdings im Ka-
techismus der katholischen Kirche in extenso dargestellt wurde. Man befiirchtet
nimlich, dafl dadurch viele Schiiler an der thnen moglichen Entfaltung echter
Glaubigkeit eher gehindert statt in ihr gefordert werden. Dann besteht nimlich
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die Gefahr, daf} die Schiiler in theologisch unzulissiger Weise auf ein scheinbar
feststehendes und scheinbar nicht weiter interpretationsbediirftiges Glaubensver-
stindnis festgelegt werden sollen. Sofern die Schiiler dieser Indoktrination erlie-
gen, wiirde dann die weitere Gefahr entstehen, daf§ sie sich in einer fundamentali-
stischen Einstellung von anderen polemisch abgrenzen und die eigenen konfes-
sionellen Anschauungen in unzulissiger Weise verabsolutieren. Thre Religiositit
wiirde so totalitdre Ziige annehmen und ihre Konfession degenerieren.

Deshalb sollten entsprechend den neueren religionspadagogischen Einsichten
tiber die Stufen des Lernprozesses Glaubensstufen konsequenter Lebensstufen
zugeordnet und kategorial miteinander vermittelt werden. Dazu ist es notig, die
biografisch-lebensgeschichtlichen Erfahrungen zu beachten und den RU — soweit
notig — in den Dienst der religiosen Alphabetisierung der Schiiler zu stellen.
Dadurch sollen die Schiiler in die Lage versetzt werden, eine religiose Erfah-
rungsfahigkeit und Erfahrungskompetenz zu gewinnen, die es ihnen erméglicht,
im Licht des bleibenden Geheimnisses des sich uns zuwendenden Gottes Leben,
Wahrheit und Sinn zu vernehmen und zu empfangen.

Dazu wird es naherhin unter anderem als besonders notig angesehen, im RU
Religion in einer Weise zur Sprache zu bringen, durch die das expressive Poten-
tial und die ,Fragehaltigkeit“ religioser Zentralbegriffe besser zum Tragen
kommt. So sollen die Schiiler dazu befihigt werden, den religidsen, tiber sich
selbst hinausweisenden Gehalt von Symbolen und Metaphern in erhellender Wei-
se zu erfassen. Es ist auf ein Mifiverstindnis der Korrelationsdidaktik oder auf
ihre falsche Anwendung zuriickzufithren, wenn befiirchtet wird, dafl sie bei der
Wahrnehmung dieser Aufgabe im Alltag scheitern konnte, wenn es bei ihr gar
nicht zu den Fragen kommt, in denen Gott alltigliche Selbstgewiflheiten anfragt
und heilsam in Frage stellt. Korreliert wird nimlich nach dem Selbstverstindnis
der Korrelationsdidaktik mit dem sich uns zuwendenden Gott, der auch noch in
dieser Zuwendung geheimnisvoll bleibt und unser Begreifen iibersteigt. Genau
diese Auseinandersetzung mit Gott, deren Unterbleiben befiirchtet wird, ist mit
der Aussage gemeint, dafl im Glauben, zu dem das Korrelieren einen Zugang er-
schlieflen will, subjektabhingig — zum Beispiel altersspezifisch, aber auch pro-
blemspezifisch — jeweils das Ganze im Fragment zur Geltung kommt. Die Forde-
rung nach Fortschreibung der Korrelationsdidaktik, die mit dem Ruf nach einem
diakonischen RU oft angesprochen wird, meint demnach nichts anderes, als daf§
das eigentliche Anliegen dieser oft mifiverstandenen und tberforderten Didaktik
aufgegriffen und in differenzierter Weise als lebensbegleitender RU weiterentwik-
kelt werden soll, der ,Lebenshilfe aus den Impulsen des christlichen Glaubens®
ist (so der Deutsche Katecheten-Verein und J. Werbick: Arbeitshilfe 111,48).

2. Ein die Korrelationsdidaktik ablosender diakonischer Religionsunterricht.
Umstrittener wird die diakonische Ausrichtung des RU allerdings in dem Maf,
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wie dieser Unterricht nicht mehr primir als ein Unterricht verstanden wird, in
dem den Schiilern Hilfe zur Findung ihrer religiosen Identitit geleistet werden
soll, sondern dieser Zielsetzung gegeniiber die Vermittlung religionskundlicher
Kenntnisse und sozialer Kompetenz in den Vordergrund tritt, vor allem zur Ent-
faltung der Fahigkeit zu kommunikativer Auseinandersetzung mit den globalen
Zukunftsaufgaben, wie sie gerade auch nach der Gesellschaftstheorie von Jiirgen
Habermas erfolgen soll. Je stirker nimlich die Zielsetzung der Hilfe bei der reli-
giosen Identititsfindung zurticktritt, desto weniger braucht dieser RU als konfes-
sionell mitverantworteter fiir thn freiwillig gebende Lehrer und freiwillig an ihm
teilnehmende Schiiler gestaltet zu werden, desto mehr miissen die Schiiler aber
auf schulische Hilfe bei ihrer religiosen Selbstfindung verzichten. Das bedeutet
aber, dafl die Schule um so weniger ihre dem gesamtgesellschaftlichen Interesse
dienende Verantwortung fiir diese Hilfe wahrnehmen wiirde.

Problematisch ist weiter vor allem, wenn die Konfessionen oder Glaubensge-
meinschaften, die fiir die Gestaltung des RU mitverantwortlich sind und zu deren
RU sich die Schiiler bzw. deren Eltern entschieden haben, sich in diesem RU mit
ihrem inneren Anspruch nicht mehr geniigend authentisch zur Sprache bringen
konnen. Dann wird nimlich das Ziel der Hilfe zur Findung religiéser Identitit
und ihr didaktischer Gehalt immer vager und so desto anfilliger fiir versteckte
ideologische Indoktrination im Namen einer vagabundierenden, vielleicht sogar
verrotteten, jedenfalls einer schwer falbaren Religiositit. Fiir die Hilfe bei der
religiésen Identitatsfindung dieser Art miissen immer mehr die einzelnen Lehrer
ganz individuelle Verantwortung iibernehmen; ebenso konnte sich mit diesem
Unterricht die Gesamtheit der teilnchmenden Schiiler immer weniger identifi-
zleren.

Fragwiirdig wird das Konzept des diakonischen RU demnach desto mehr, je
weniger er als differenzierende und erweiterte Fortschreibung des als korrelati-
onsdidaktisch konzipierten und eindeutig konfessionell mitverantworteten RU
verstanden wird und je mehr dieser Unterricht die Korrelationsdidaktik und die
eindeutige kirchliche Verantwortlichkeit aus dem RU verdringen will. Je mehr
dieser Unterricht sich als diakonischer Dienst versteht, der nach Moglichkeit alle
Schiiler gleichermafien ansprechen und zu dessen Inanspruchnahme verpflichten
will, desto mehr miifite er fairerweise in dem Maf} auf eine bestimmte konfessio-
nelle Orientierung verzichten, wie diese konfessionelle Orientierung nicht von
allen an diesem Unterricht Beteiligten bejaht wird. Das heifit, je stirker der RU
fiir eine heterogene Lehrer- und Schiilerschaft konzipiert wird, desto allgemeiner
mufl er in der religionspadagogischen Zielsetzung und desto blasser und unver-
bindlicher muff er in konfessioneller Hinsicht werden.

Wer solch einen Unterricht als den angemessenen RU fiir die offentliche
Schule in der nachchristlichen Gesellschaft anstrebt, sollte bedenken, dafl diese
Gesellschaft — ob sie nun als schon bestehend oder erst als bevorstehend angese-

626



Religionsunterricht am Scheideweg?

hen wird — keinesfalls als eine weitreichend areligiose gedeutet werden sollte. Sie
wird allenfalls eine mit einer sehr pluralen und oft wenig geformten und vagabun-
dierenden Religiositit sein. Die Hinordnung auf Religion ist nimlich ein Existen-
tial des Menschen, mit dem er in unterschiedlichen individuellen und sozialen
Kontexten nur unterschiedlich umgeht. Und sie ist ein Existential, das den Men-
schen dazu notigt, zu thm frei Stellung zu nehmen und es produktiv zu gestalten.

Deshalb werden auch in Zukunft gerade die religios besonders ansprechbaren
und konfessionell gebundenen Schiiler aus einem RU fiir alle innerlich und - so-
weit sie konnen — duflerlich auswandern, wie die bisherigen Erfahrungen im In-
und Ausland deutlich zeigen. Ebenso werden aber auch die religios wenig an-
sprechbaren Schiiler gerade in einem solchen RU nach den bisherigen Erfahrun-
gen und voraussichtlich auch in Zukunft wenig Hilfe bei der Entfaltung einer
religiosen Identitit finden. Der in der Hinsicht sehr allgemein oder sehr plural
auf religiose Selbstfindung hingeordnete Unterricht ist nimlich in aller Regel fiir
viele Schiiler wenig geeignet, die Hinordnung auf eine lebendige und hinreichend
geformte Religiositat konkret zu fordern. Es erscheint somit als sehr fragwiirdig,
von diesem Unterricht hinsichtlich der religiosen Identitatsfindung mehr oder
genausoviel zu erwarten wie vom konfessionell gebundenen RU. Dieser Unter-
richt hat nimlich von sich aus eine Dynamik, die Schiiler — im Hinblick auf die
Notwendigkeit, sich auf die den Religionen innewohnenden Anspriiche und Ver-
bindlichkeiten entscheiden zu missen — entweder zu unterfordern oder bei zu-
nehmender Konfrontation mit dem religiosen Pluralismus zu iiberfordern.

Schliefilich mufl man auch zur Kenntnis nehmen, daf} einzelne Religionslehrer
diesen RU zu unverantwortlicher religioser Manipulation eher mifibrauchen kén-
nen als konfessionell eingebundene Religionslehrer, weil religiose Manipulation
bei dieser Art diakonischen RU schwerer als solche bestimmbar und kontrollier-
bar ist als im hinreichend eindeutig konfessionellen RU, der umgekehrt eher der
Gefahr einer unzulissigen konfessionellen Vereinnahmung ausgesetzt ist. Ange-
sichts des weitverbreiteten Verantwortungsbewufitseins der Lehrer ist diese Ge-
fahr der religiosen Manipulation durch religiose Unterweisung allerdings wohl
nicht allzu grof} einzuschitzen.

Trotz der Fragen, die der anders als der korrelationsdidaktisch verstandene dia-
konische RU aufwirft, wurde auf dem Symposion der Kommission fiir Bildung
und Erziehung der Deutschen Bischofskonferenz die Berechtigung der kirchli-
chen Mitverantwortung fiir den RU an offentlichen Schulen nicht in Frage ge-
stellt. Man hielt an ihr vielmehr einhellig oder doch wenigstens in grofiler Mehr-
zahl fest und verlangte nur, die nicht realisierten juridischen Moglichkeiten der
Auslegung von GG 7.3 zu iberpriifen, die eine Legalisierung praktizierter For-
men der ockumenischen Kooperation im RU gestatten.

Der bei dem Symposion in geballter Form vorhandene religionspidagogische
Sachverstand wurde aber nicht dazu genutzt, bildungstheoretisch und bildungs-
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praktisch direkt und prinzipiell zu erértern, warum der RU an den 6ffentlichen
Schulen noch als konfessioneller Unterricht auf freiwilliger Basis entsprechend
GG 7.3 fortgesetzt und nicht durch einen konfessionsunabhingigen, fiir alle
Schiiler verpflichtenden RU ersetzt werden soll. Das ist nicht nur angesichts der
Situation vor allem in den neuen Bundeslindern erstaunlich, sondern auch aus
dem Grund, dafl nachdriicklich eine (verstirkt) diakonische Ausrichtung des
schulischen RU und eine deutliche Aufwertung und Ausweitung des kirchlichen
RU in den Gemeinden gefordert wurde. Wenn diese Erorterung nicht nachgeholt
und nicht auf hinreichend breiter Ebene gefiihrt wird, ist wohl mit der Wahr-
scheinlichkeit zu rechnen, dafl die Entkonfessionalisierung des RU an den 6ffent-
lichen Schulen weiter fortschreitet und daff der konfessionell gestaltete RU
zunehmend in den Bereich ausschliefllich kirchlicher Verantwortung gelegt wird,
ohne daff die Auswirkungen dieser Entwicklung sowohl fiir das offentliche
Schulwesen als auch fiir das kirchliche Bildungswesen hinreichend bedacht wer-
den. Der RU konnte unter diesen Umstinden in absehbarer Zeit tatsichlich an
einem Scheideweg stehen. Werden dann fiir die Entscheidung iiber den vorzuzie-
henden Weg die Fahigkeit und der Wille ausschlaggebend sein, den Schiilern in
selbstloser Weise zu helfen, daff sie in verantwortlicher Weise ihre eigene religiose
Identitit entfalten?
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