Werner Tzscheetzsch

Selbstkundgabe des Menschen

Grundprinzip einer personalen Religionsdidaktik

Der neu an die Schule gekommene Englischlehrer namens Keating stellt seinen
Schiilern folgende Frage: ,,Wie uns von Vorurteilen, Gewohnheiten und schlech-
tem Einflufl befreien? Die Antwort, meine lieben Freunde, lautet: Wir miissen
uns stindig bemiihen, einen neuen Standpunkt zu gewinnen. Die Jungen hérten
ihm gespannt zu. Da sprang Keating plétzlich auf seinen Schreibtisch. Warum
stelle ich mich hier oben hin? fragte er. Ich habe mich hier auf den Schreibtisch
gestellt, um mir ins Gedichtnis zu rufen, dafl wir uns stindig zwingen miissen,
die Welt von einem anderen Standpunkt aus zu betrachten. Von hier oben sieht
alles ganz anders aus. Falls Sie es nicht glauben, kommen Sie her, und stellen Sie
sich hier oben hin! Sie alle. Einer nach dem anderen! ... Wahrend sie langsam an
ihre Plitze zuriickkehrten, sagte er: Wenn Sie sich Threr Sache ganz sicher sind,
dann zwingen Sie sich, sie von einem anderen Standpunkt aus zu betrachten,
selbst wenn Sie ihn fiir falsch und fiir dumm halten! Als alle wieder saflen, fuhr er
fort: Thr miflt versuchen, eure eigene Stimme zu finden, Jungs.!

Eine eindriickliche pidagogische Intervention dieses Englischlehrers. Sie findet
sich in dem von Schiilern wie Lehrern gleichermafien vielbesuchten Film ,,Der
Club der toten Dichter®. Dieser Lehrer gibt etwas von sich her und setzt sich aus.
Und er erwartet das gleiche von seinen Schiilern. Ein pidagogischer Gag oder
weiterfithrende Lernhilfe?

Wie 1afit sich das In-Beziehung-Treten zwischen Lehrer und Schiiler beschrel—
ben? Ich verwende fir die Erméglichung dieser wechselseitigen Beziehung den
Begriff der Selbstkundgabe, Selbstkundgabe der Lehrerinnen und Lehrer, Selbst-
kundgabe der Schiilerinnen und Schiiler. Im folgenden soll das ,,sich selbst Kund-
geben® als pidagogische Notwendigkeit und als theologisch begriindbare Figur
der Religionsdidaktik erliutert werden, um dann kurz Aufgaben einer der perso-
nalen Religionsdidaktik entsprechenden Lehreraus- und -fortbildung zu erortern.

1. Die pidagogische Reflexion

Sich selbst kundgeben als Aufgabe der Lehrerin und des Lehrers ist eine Bestim-
mung des pidagogischen Verhiltnisses, das in der gegenwirtigen bildungspoliti-
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schen Diskussion wieder und neu in den Blick kommen sollte. Die Schlagwérter,
die diese Diskussion kennzeichnen, heiflen ,Erziehungsauftrag der Schule® oder
serziehender Unterricht®. Damit werden zwei pidagogische Kategorien mitein-
ander verbunden: Erziehung und Unterricht, Kategorien, die in der erziehungs-
wissenschaftlichen Reflexion zunichst Unterschiedliches bezeichnen. Niitzliche
Hinweise liefert uns dazu die personale Pidagogik?, die insbesondere nach dem
Zweiten Weltkrieg die Selbstverwirklichung des Menschen durch die Hinfiihrung
zu — wie es damals hiefl — unbedingtem Sollen in bewufiter Abgrenzung zu den
ideologischen Erziehungsvorstellungen des Nationalsozialismus zu erreichen
suchte.

Mit Alfred Petzelt und mit der von ihm gegriindeten Schule 146t sich die Un-
terscheidung von Erzichung und Unterricht folgendermafien vornechmen: Unter-
richt ist zunichst bestimmt durch das Lehrer-Schiiler-Verhaltnis. Er zielt auf Er-
kenntnis durch die Aneignung der in den Lehrplinen festgehaltenen und der zur
Vermittlung vorgesehenen Kenntnisse. Unterricht steht im Dienst des Richtigen.
Erziehung dagegen strebt Haltungen an, sie steht im Dienst des Guten und pro-
voziert die Selbstbestimmung des Schiilers als aktive Beziehung zu sich selbst, sie
lehrt durch die Erzieher die Zoglinge das Ordnen der Handlungen, um diese vor
dem Gewissen verantworten zu konnen. Erziehung erfordert eine Bindung des
Erziehers an eine Ordnung des Guten; nur dann lafit sich auch eine Bindung und
Verortung der Schiilerinnen und Schiiler erwarten.

Die strikte Beachtung dieser Differenz zwischen Erziehung und Unterricht
verhindert die Ideologisierung des Lehrens und Lernens in der Schule. Sie hilft zu
vermeiden, ,,den Unterricht immer mehr an den durch Abnehmerbediirfnisse be-
stimmten Wissensanforderungen auszurichten und die Erziehung auf die Ein-
tibung der vom Anwendungshorizont des Wissens her diktierten wiinschenswer-
ten Verhaltensweisen festzulegen®?.

Nun werden Lehrerinnen und Lehrer aber gewifl einwenden, daff Unterricht
immer auch Erziehung sei, daf§ sich also die analytische Trennung zwischen Un-
terricht und Erziehung unterrichtspraktisch nicht aufrechterhalten lasse. Wer un-
terrichtet, erzicht auch immer, die Schiilerinnen und Schiiler gewinnen immer -
bewufit und geplant, aber auch unbewufit und ungeplant — im Unterricht Er-
kenntnisse und Haltungen, und dieser Gewinn steht im Horizont ihrer Selbstwer-
dung. Das Postulat des erziehenden Unterrichts ,,zielt gerade darauf, dafl Wissen
haltungsbezogen und Haltung erkenntnisbezogen angeeignet werde“*.

Im erzichenden Unterricht geht es um eine Selbstkundgabe der Lehrerin und
des Lehrers in der Weise, dafd sie einerseits thr Wissen, ihre Kunde vermitteln,
sich aber andererseits in das Erziehungsgeschehen hineingeben, um durch dieses
Sich-Geben die Selbsttitigkeit des Schiilers, seine eigene Gestaltungskompetenz
anzuregen, ohne zu bevormunden oder ihm diese Selbsttatigkeit abzunehmen.
Die ihrerseits erfolgende Aktivitdt der Schiilerinnen und Schiiler ist dann eben-
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falls Selbstkundgabe, das Sich-ins-Unterrichtsspiel-Einbringen mit dem je eige-
nen Wissen und der je eigenen Haltung, um durch dieses Wechselspiel am Unter-
richtsfortschritt mitzuwirken.

Mit diesen Gedanken riickt nun der ,padagogische Bezug® — ein Begriff, den
Herman Nohl prigte — in den Mittelpunkt der Uberlegung. Alfred Petzelt sieht
das Lehrer-Schiiler-Verhiltnis bestimmt durch das ,Meinen®. ,Meinen“ bedeutet
im Sprachgebrauch Petzelts das wechselseitige Ausgerichtetsein des Lehrers auf
den Schiiler und des Schiilers auf den Lehrer, ein Gerichtetsein des Ich auf das
Du. Konstitutiv fiir das Lehrer-Schiiler-Verhiltnis ist der unaufhebbare Unter-
schied zwischen den Menschen. Lehrer und Schiiler stehen gemeinsam unter dem
Anspruch des Guten und Wahren, sie stehen aber darin auch einander gegeniiber
— ein Vorgang, der eine eigene Dynamik bewirkt:

»Beide Partner stehen, aber sie stellen sich unaufhérlich, stehen einander gegeniiber und stellen sich
ebenso stetig von neuem. Sie diirfen nicht aufhéren, sich zu stellen. Sie haben das zu lernen. Der Leh-
rende ist dafiir verantwortlich, daf§ die Schiiler sich recht stellen, keiner Stellungnabme etwa in ,Anse-
hung einer Person’ ausweichen oder gar in erreichter Selbstzufriedenbeit erstarren. >

Und umgekehrt: Auch die Schiiler werden den Lehrer stellen — gerade wenn er
in eine vermeintliche Objektivitit auszuweichen sucht —, sie werden ihn zur Stel-
lungnahme zwingen. Sich stellen, heifit sich entscheiden, oder — um unsere An-
fangsszene wieder ins Spiel zu bringen — seinen Standort begriindet beziehen.

Ein solches Unterfangen wird nur gelingen, wenn der erziehende Unterricht
»sich nicht damit begniigt, auf der einen Seite szientifisches Wissen zu erschlieffen
und auf der anderen Seite Haltungen zu férdern, sondern die Einstellung zu den
Unterrichtsgegenstinden selbst zum Gegenstande des Unterrichts“® macht. Ein
solcher Unterricht, der gewissermaflen ein Lehren des richtigen Lernens ist, for-
dert die Person der Lehrerin und des Lehrers besonders heraus: Sie zeigen, was es
heifit, einen eigenen Standort eingenommen, eine eigene Einstellung gewonnen,
eine eigene Entscheidung getroffen zu haben. In der Perspektive dieser Anforde-
rung fragt Petzelt zu Recht, ob ,das Unterrichtsfach personale Indifferenz jemals
gestatten“” konne.

Im Unterrichtsgeschehen, das die personale Dimension des Lehrer-Schiiler-
Verhiltnisses beriicksichtigt, wird die Gefahr geringer, dafl Schiler und Lehrer
sich auf ihre Berufsrollen — in diesem Sinn haben auch Schiiler eine Berufsrolle —
zurtickziehen und ein schulisches Rollenspiel beginnen, in dem der Lehrer das zu
horen bekommt, was der Schiiler ihm vortragen zu miissen glaubt, und in dem
der Lehrer sich auf seine Aufgabe der Wissensvermittlung zurtickzieht, ohne das
Fragen und Argumentieren zu fordern. In einem solchen Rollenspiel wird die
Auseinandersetzung um des vermeintlichen Friedens und um eines reibungslosen
Unterrichtsablaufs willen vermieden. Der Dialog verkiimmert zum Scheindialog.

Die Kritik am Entwurf des pidagogischen Bezugs in der personalen Pidagogik
sicht die Konzeption zu Recht in der Gefahr, das Unterrichtsgeschehen zu ideali-
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stisch und subjektivistisch von den sozial-kommunikativen Faktoren des Lehrens
und Lernens in einer Klasse und von den gesellschaftlich-geschichtlichen und po-
litischen Rahmenbedingungen zu isolieren. Zudem wird dem Konzept vorgewor-
fen, die Lehrerinnen und Lehrer zu iiberfordern, ihre pidagogischen Fihigkeiten
mafllos zu strapazieren und die jedem Menschen gesetzten Grenzen zu negieren.

Wenn man aber die Bedingungen des Lehrens und Lernens im sozialen Zusam-
menhang, also auch in einer Schulklasse, reflektiert, erffnet sich die mégliche
Entlastung der Lehrer: Schiilerinnen und Schiiler konnen zur wechselseitigen
Selbstkundgabe untereinander befihigt und ermutigt werden. Nicht allein das
Lehrer-Schiiler-Verhiltnis hat Bedeutung, sondern selbstverstindlich ebenso das
Schiiler-Schiiler-Verhiltnis und dariiber hinaus das Wir der Schulklasse, das mehr
ist als die Summe der einzelnen. Das wurde in der Schulpidagogik lange vernach-
lassigt. Den Lehrern obliegt also die neue, aber auch durchaus reizvolle Aufgabe,
kreativ stimulierende Lernarrangements anzubieten, die die Schiiler zur Kommu-
nikation iiber einen Sachverhalt, tiber ihre subjektive, aber auch Giber ihre gemein-
same Bezichung zu diesem Sachverhalt und tber das Handeln in und auflerhalb
der Schule motivieren. Dies erfordert eine eigenstindige Kompetenz, die in der
klassischen Kompetenzverteilung der Erziechungswissenschaften der Sozialpid-
agogik zugeschrieben wird. Eine solche Trennung scheint aber immer mehr frag-
wiirdig zu werden. Geben doch Lehrerinnen und Lehrer einen steigenden Bedarf
an sozial-kommunikativer Kompetenzerweiterung an, wihrend gleichzeitig das
Angebot einer beziechungsdidaktischen Qualifikation im Vergleich zu fachdidak-
tischen Qualifizierungsmafinahmen immer noch zu wiinschen iibrig li}t.

Der erziehende Unterricht legt einen besonderen Schwerpunkt auf das Han-
deln in und auflerhalb der Schule und auf die Reflexion dieses Handelns. Oft
wurde das wirkliche Handeln auflerhalb der Schule angesiedelt. Es geht aber
nicht um ein zwanghaftes Hereinholen des Lebens in die Schule, sondern um die
Wahrnehmung, daf} ja in der Schule selbst soziales Handeln und somit Leben
stattfindet. Programatisch erklirt Hartmut von Hentig dazu: Das Leben ist schon
in der Schule — ,nur verstiimmelt, verballhornt, verdringt oder in Ausbriichen
von Gewalt und Gemeinheit manifest. Ich will ihm in der Schule Wiirde, Gestalt,
Sinn und eine pidagogische Funktion geben.“® Ein Desiderat, das um so drin-
gender wird, wenn man bedenkt, dafl empirischen Untersuchungen zufolge Schii-
lern mit zunehmender Schulverweildauer immer mehr die Einsicht in den Sinn
schulischen Lernens verlorengeht.

Wenn Schule nicht allein als Schonraum fiir die Vorbereitung auf ein Spiter ver-
standen wird, sondern auch als ein Erfahrungsraum, in dem junge Menschen eine
bedeutende Zeit ihres Lebens verbringen und ihre Erfahrungen mit Lehren und
Lernen, mit Konflikten und ihrer Bewiltigung, mit Hoffnungen und Enttiu-
schungen immer schon machen, dann wird Selbstkundgabe um so bedeutsamer,
um den Lernraum Schule auch zum wirklichen Lebensraum werden zu lassen.
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Fiir die Lehrerinnen und Lehrer als in der Schule professionell Titige ist sie ja
ohnehin Handlungsraum mit unausweichlichem Lebensernst.

Die Kritik an der Vernachlissigung der gesellschaftlich-politischen Rahmenbe-
dingungen der Schule durch die personale Padagogik kann produktiv aufgegritfen
werden. Gesellschaftliche und politische Vorgaben greifen ja in den konkreten
schulischen Alltag ein, werden dort begreifbar. Zu den Aufgaben einer Schule, die
sich dem Auftrag der Selbstkundgabe verpflichtet fiihlt, gehort deshalb die The-
matisierung der Schwierigkeiten und Belastungen, aber auch der Chancen, die
sich aus den gesellschaftlich-politischen Rahmenbedingungen ergeben. In einer
solchen Selbstvergewisserung sind auch all jene Spannungen aufzugreifen, die
sich aus den Prozessen der reflexiven Modernisierung ergeben: die Individualisie-
rung des Lebenslaufs und die Pluralisierung der Lebenswelten, die in der Schule
sowohl bei Schiilern wie auch bei Lehrern zu erkennen sind.

Es kann nicht darum gehen, die Lehrer in einer Schule auf ein einheitliches Er-
zichungskonzept zu verpflichten; aber es mufl darum gehen, den Raum fiir die
Verstindigung iiber unterschiedliche Einstellungen, Haltungen, Wertvorstellun-
gen zu eréffnen, auch die Verstindigung tiber die Probleme, die sich aus der Si-
tuation der ,neuen Uniibersichtlichkeit* (J. Habermas) ergeben, und iiber die
Spannungen, die aus dem Trend zur Unverbindlichkeit resultieren. Diese Span-
nungen stellen die Schule vor die Aufgabe, Verbindlichkeit einzuiiben, aber auch
die Lebensschwierigkeiten und das Leiden junger Menschen, das aus Unverbind-
lichkeitserfahrungen riihrt, anzusprechen. Ohne solche Verstindigungsprozesse
bleibt das Desiderat der Selbstkundgabe eine Uberforderung des einzelnen.

Zusammenfassend 1ifit sich sagen: Schulisches Lehren und Lernen ist durch
Unterricht und Erziehung gekennzeichnet. Es geht nicht nur um Vermittlung,
sondern um Erkenntnis, die gleichzeitig Stellungnahme bedeutet. Um einen den
Anforderungen der Gegenwart angemessenen erzichenden Unterricht zu errei-
chen, miissen Lehrerinnen und Lehrer befihigt werden, ihre subjektive Bezie-
hung, ihre Erkenntnis iiber den zu vertretenden Gegenstand verdeutlichen zu
konnen und die Schiiler zu Selbsttitigkeit und eigener Entscheidung herauszufor-
dern. Die Bedeutung der Schulklasse als sozialer Erfahrungsraum erfordert eine
sozial-kommunikative Kompetenzerweiterung in der Lehreraus- und -fortbil-
dung, wobei die Lehrer auch in der Schule den Raum zu kollegialer Selbstverge-
wisserung benétigen. Damit wird Schule zum Lebensraum.

Religionspidagogische Reflexion
Glauben heiflt sich stellen, sich entscheiden. Der Synodenbeschluf} iiber den
Religionsunterricht in der Schule kennzeichnet den Religionslehrer als einen Ent-

schiedenen:
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»Fiir den Religionslehrer sind ... Religiositit und Glaube nicht nur ein Gegenstand, sondern auch
ein Standort... Erst in der Begegnung mit einer Person, die sich entschieden und eine Glaubensposi-
tion fiir sich verbindlich gemacht hat, erfihrt der Schiiler, daf religivse Fragen den Menschen vor die
Entscheidung stellen. Ein Lehrer ohne eigene Glaubensposition wiirde den Schiilern nicht das gewih-
ren, was er ithnen in diesem Bereich schuldet.?

Der Religionslehrer hat von der Offenbarungsbotschaft Zeugnis zu geben —
und er mufl sich selbst mit seiner Erkenntnis und seiner Haltung zu dieser Bot-
schaft in den Unterricht einbringen. Der Synodenbeschlufl schreibt ihm die Auf-
gabe zu, durch sein Zeugnis dem Schiiler zu helfen, ,,im Evangelium eine Heraus-
forderung zu erkennen und diese zu beantworten® . Adolf Exeler hat exempla-
risch eine Charakteristik des Zeugen als eines entschiedenen Menschen
entwickelt!!. Der Zeuge ist ein erfahrener Mensch: erfahren im Glauben, in der
Freiheit des Glaubens und im Zusammenspiel von Leben und Glauben in der ei-
genen Biographie. Der Zeuge weifs, dafl er als Siinder durch Gott begnadet ist
und dafl der christliche Glaube eine gesellschaftliche Dimension hat. Die Verbin-
dung von Leben und Glauben, die in der eigenen Spiritualitit Gestalt gewinnt,
die Erfahrung von Versagen und Versohnung, die Erinnerung an die eigene Le-
bens- und Glaubensgeschichte als ein wechselhaftes Geschehen mit Hohen und
Tiefen, die Erweiterung des eigenen Blickfelds auf die universalen Probleme der
Menschheit und die Erkenntnis der eigenen Verstricktheit in eine ungerechte
Weltwirtschaftsordnung sind wichtige Voraussetzungen. Sie helfen der Religions-
lehrerin und dem Religionslehrer, Individualgeschichte und Heilsgeschichte in
Beziehung zu setzen.

Dabei ist die Wahrhaftigkeit der Lehrerin und des Lehrers — sich selbst, aber
auch den Schiilerinnen und Schiilern gegeniiber — besonders herausgefordert,
wenn sich die ,theologisch formulierten Inhalte des Glaubens ... der Lebenswelt
;aussetzen’, nicht aber in trickreicher Ankniipfung, die nur Scheindialoge erzeugt,
sondern im Aufweis ihrer daseinsmifligen und historischen Relevanz unter Be-
dingungen des wahren Dialogs® 2. Dieser wahre Dialog kennzeichnet die , Erleb-
niszeugenschaft®, die Egon Schiitz im Anschluff an Eugen Fink folgendermaflen
beschreibt:

»Erlebniszeugenschaft fordert zum mitdenkenden Vollzug heraus. In der Erlebniszeugenschaft ist
die je eigene und zugleich allgemeine Erfahrung aufgerufen: Intersubjektivitit ruft das formalisierte
Beobachtungssubjekt in den Zeugenstand. Oder anders formuliert: Intersubjektivitit kann auf die er-
lebnismaflige Sicherung eines Satzes verzichten, Erlebniszeugenschaft nicht.* 13

Im Religionsunterricht geht es also auch um das theologische Kundigsein (um
die Theologie als Bezugswissenschaft mit ihrem Anspruch intersubjektiver Uber-
priifbarkeit) und um die Elementarisierung dieser Kunde, aber ebenso um das au-
thentische Sich-selbst-Einbringen, also die Gabe. Diese Zuschreibung bedeutet
Arbeit an der Aufhebung der Selbstverborgenheit des Menschen (K. E. Nipkow),
das heifit Arbeit am Sich-Offnen, an der Mitteilung, wo und wie ich mich als
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Lehrer selbst herausgefordert sehe — ein Geschehen, das seine Analogie im Chri-
stusereignis hat. In einer Zeit, in der einerseits die subjektive Betroffenheit bei
gleichzeitiger Unverbindlichkeit einen hohen Stellenwert einnimmt, in der aber
andererseits das subjektive Sprechen iiber den Glauben erst mithsam eingeiibt
werden mufl, ist dieses Sich-Offnen ein Wagnis und birgt das Risiko der Verletz-
barkeit in sich. Um so wichtiger ist es, auch zu lernen, wie der Lehrer mit Verlet-
zungen und Kriankungen umgehen kann.

Die Botschaft, um die es im Religionsunterricht geht, hat immer auch sozialen
Charakter. Der Religionsunterricht muff bestimmt sein von einem Klima der
Wertschatzung und Anerkennung. Wertschitzen kann nur der, der selbst wertge-
schitzt wurde, also ein Selbstwertgefiihl entwickelt hat. Diesen Gedanken auf-
greifend formuliert Hermann Pius Siller:

»Indem einer den andern anerkennt, wird er Zeuge kraft der zuvor ihm selbst von anderen ge-
schenkten Anerkennung. Er wird aber auch Zeuge kraft der Anerkennenswiirdigkeit dessen, den er
anerkennt. Zeugesein ist also die in zweifachem Sinn vom andern freigesetzte Moglichkeit, fur andere
zu sein. #

Das Zeugnis wird so zum Verweis auf die Proexistenz, die das eigene Zeugesein
erst freisetzt — ein Verweis auf die Zuwendung Gottes, die in Jesus Christus ihren
geschichtlichen Anhalt findet, in Jesus Christus, der seinerseits ,,Zeuge der gna-
denhaften Zuwendung Gottes, also unserer eschatologischen Bestimmung“® ist.
Das ,Klima“ des Religionsunterrichts ist von der ,,Zusage” bestimmt — und diese
Zusage hat ihr Fundament in der Selbstzusage Gottes, wie sie in der Lebenspraxis
Jesu deutlich wird . Von einem solchen Verstindnis aus gewinnen Schiilerinnen
und Schiiler nicht nur padagogisch, sondern auch theologisch ihre Dignitit; sie
sind nicht Objekte in einem einseitigen Instruktionsprozefi, sondern sie sind her-
ausgefordert zu eigener Entscheidung und zum freien Handeln. Und sie konnen
durch die Selbstkundgabe ihrer Lehrerinnen und Lehrer zu eigener Selbstkund-
gabe im Unterricht evoziert werden. Der Religionslehrer als Zeuge ruft auch die
Schiiler zum Zeugnis heraus, macht sie zu Zeugen.

Der Religionslehrer vermittelt den Standpunkt Jesu und ermutigt, sich auf die-
sen Standpunkt einzulassen. Personale Religionsdidaktik lafit sich nun im An-
schluff an das apostolische Schreiben ,,Evangelii muntiandi® (1975) als den Ver-
such beschreiben, das Zeugnis des Lebens mit dem Zeugnis des Wortes unter den
Bedingungen der Schule zu vermitteln. Es geht um die Erkennbarkeit der Bot-
schaft durch das worthafte Zeugnis und um die Berithrbarkeit des Zeugen.

Ein zur Selbstkundgabe ermutigender und die Selbstverbergung reduzierender
Unterricht 1388t sich nun weder verordnen noch erzwingen V. Aber das Mitteilen
laflt sich erméglichen: Dabei werden Ich-Botschaften eine wichtige Rolle spielen,
die Kundgabe davon, welche Bedeutung der Glaube im eigenen Lebensvollzug
hat. Durch dieses Sich-Offnen wichst die Wahrscheinlichkeit, dafl die anderen
sich selbst einbringen, mit ihren Fragen, Noten, Zweifeln. Was hat der Glaube
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mit meinem Leben, mit meiner Geschichte, mit der Geschichte, die hier und jetzt
im Unterricht erlebt wird, mit der langen Geschichte der Glaubenden und damit
der Kirche und ithrem Weg durch die Geschichte der Menschen zu tun? Das sind
die Fragen der Religionslehrerin und des Religionslehrers, die sich einer persona-
len Religionsdidaktik verpflichtet wissen.

Jiirgen Werbick sieht gute Griinde — im ausdriicklichen Anschlufi an Johann
Baptist Hirscher —, die Reich-Gottes-Botschaft als konzentrierende Leitidee des
Religionsunterrichts neu aufzugreifen, und dies gerade angesichts der dringenden
Fragen der Gegenwart. Die Reich-Gottes-Botschaft ist eine Botschaft, die zur ei-
genen Stellungnahme herausfordert. Aufrittelnd stellt Werbick — gewissermaflen
zur ,,Gewissenserforschung der Religionslehrer” — fest:

»Die Bezeugung der Reich-Gottes-Herausforderung verschafft keine tiberlegene Position; auch
nicht die Position dessen, der die Antwort weif}, die ihm freilich kaum einer abnimmt. Wir wissen
auch nicht, was ,nach® dem alles Leben zerstorenden Umweltkollaps kommt, wenn er kommt. Aber
wir sind von unserer Glaubensbiographie unfahig, uns mit den angebotenen Trostungen und Entscha-
digungen abzufinden. Wir sind nicht bereit, uns den Hunger nach Gerechtigkeit, die Frage, was das
alles soll und was der Mensch sein soll, abtrainieren zu lassen. Stimmt das? Und bestimmt es mein
,Zeugnis’, das, was von mir ausgeht (das, was ich gebe, W.T.)? Ist dies meine Ich-Botschaft, dafl ich
meine Schiiler anstecken will mit meinem Hunger nach Gerechtigkeit, mit meiner Unfahigkeit und
Unwilligkeit, mich abspeisen zu lassen, mit meinem Widerstehenwollen gegen das, was von selbst
funktioniert und sich von selbst versteht, mit meiner vermessenen Hoffnung, daff mein Drinnensein-
miissen und Drinnenseindiirfen — in den Systemen der Wertschopfung und der Vermarktung, der In-
formation und der Desinformation, der Machterhaltung und der Selbstbehauptung, des Lebens — nicht
alles ist, weil das ,Draufien’ eben nicht nichts ist? 18

So bedeutet die Reich-Gottes-Botschaft die Herausforderung fiir die Lehrer,
immer wieder neu zu entscheiden, was fiir sie ,an der Zeit ist“. Solche Entschei-
dungen diirfen allerdings nicht ,einsam® gefillt werden. Auch fir den Bereich
der Religionspidagogik am Ort der Schule stellt sich die Frage nach den syste-
misch-organisatorischen Bedingungen, unter denen eine personale Religionsdi-
daktik sich angemessen realisieren lafit. Religionslehrerinnen und Religionslehrer
haben einen Anspruch auf Kollegengruppen, die in Form kollegialer Beratung
oder externer Supervision die Moglichkeit eroffnen, tiber die Unterrichtserfah-
rungen, iiber die Erfahrungen mit sich selbst und mit den Adressaten in einen
Dialog einzutreten und sich berufsfeldbezogen auszutauschen. Solche Gruppen
sind eine Chance zum Eintiben der Glaubensmitteilung im Sinn der Zusage, sie
bieten Raum, sich tber die Moglichkeiten einer Verbindung von Leben und
Glauben im System und Lebensraum Schule (und die damit gemachten Erfahrun-
gen) auszutauschen und sich die eigene Biographie im Blick auf den Berufs-
wunsch Religionslehrer ,,anzuschauen®.

Sie laden zur Uberpriifung ein, wie Wunsch und Realitit, Selbst- und Fremd-
bild iibereinstimmen. Erfahrungen mit Unterrichtsinhalten, mit dem Zusammen-
hang von Glauben und Leben, mit der Aufgabe, Zeuge sein zu diirfen und zu
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miissen, kommen dabei ebenso zur Sprache wie die beruflichen Schwierigkeiten,
die resignativen Gefiihle, die Angst vor Versagen. Aber auch die ,Hohepunkte®
beruflichen Alltags werden dabei nicht ausgeklammert. Solche Gruppen sind Er-
probungsriaume dafiir, das Lernen und Lehren im ,,Hier und Jetzt“ unter den Be-
dingungen einer konkreten Gemeinschaft mit ihren gruppendynamischen Impli-
kationen (und den damit verbundenen didaktischen Mdglichkeiten) zu erfahren
und Transfermoglichkeiten fiir die eigene Unterrichtspraxis zu bedenken. Diese
entlastenden Gruppen stehen stellvertretend fiir die Entlastungsfunktion der Kir-
che fiir den einzelnen Zeugen: Ich mufl nicht alles wissen, alles glauben, alles kon-
nen. Es gibt die anderen, die mir zur Seite stehen.

Das Herausgefordertsein und das Annehmen dieser Herausforderung bereitet
den Boden fiir einen personalen Religionsunterricht, in dem sich die Schiilerinnen
und Schiiler als Subjekte ihres Glaubens (und Unglaubens) ernstgenommen fiih-
len, weil sie sich herausgefordert sehen von einem Menschen, der sich seiner Ge-
schichte erinnert, Leben und Glauben in wechselseitiger Verschrinkung vollzieht
und die Schiilerinnen und Schiiler an diesem tastenden und suchenden Glauben,
Hoffen und Lieben teilhaben lifit. Dieses Unterrichten setzt auf den Inhalt und
den Prozefl: gemeinsam fragen, suchen, staunen, glauben, hoffen, lieben — nicht
irgendwo, sondern im Klassenzimmer, in dem sich Kinder und Jugendliche mit
ihrer Herkunfts-, Glaubens- und Lebensgeschichte versammelt haben, um von
der Heilsgeschichte Gottes mit den Menschen und der Welt zu héren und die ei-
gene, individuelle Geschichte mit der universalen Heilsgeschichte zu vermitteln.

Konsequenzen fiir die Lehreraus- und -fortbildung

Aus der Skizzierung der Anliegen einer personalen Religionsdidaktik resultiert
eine stindige Lernaufgabe fiir die Religionslehrer: Sie sind herausgefordert, ihre
,subjektive Didaktik® im Sinn einer ihrer Person angemessenen und entsprechen-
den beruflichen Kompetenz zu gewinnen, zu reflektieren und weiterzuentwik-
keln. Analytisch lassen sich folgende Kompetenzbereiche unterscheiden: theolo-
gische Fachkompetenz (als Fihigkeit, fachlich begriindete Konzentrationsprinzi-
pien fiir die inhaltliche Strukturierung zu finden und die theologischen Inhalte
entsprechend zu elementarisieren), Subjektkompetenz (als Féhigkeit, am eigenen
Leben und Glauben unter den Bedingungen des Unterrichts teilhaben zu lassen),
sozial-kommunikative Kompetenz (als Fihigkeit, soziale Situationen im Unter-
richt aufzugreifen und zu gestalten und sich mit den Schiilern und Kollegen in
Bezichung zu setzen) und didaktisch-methodische Kompetenz (als Fahigkeit,
Lehr-/Lernprozesse als offene Lernsituationen zu arrangieren).

Bereits in der Lehrerausbildung sollten auch fiir die Gymnasiallehrerinnen und
“lehrer Riume der Praxiserfahrung angeboten werden. So ist es nur zu begriifien,
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wenn — wie neuerdings in Baden-Wiirttemberg — ein Schulpraktikum wihrend
des Studiums erméglicht wird. Entscheidend aber ist auch, wie solche Praktika
vorbereitet, durchgefithrt und ausgewertet werden, und dies gerade unter der Per-
spektive der Personlichkeitsbildung. Anregungen dazu geben die Uberlegungen
zur praxisorientierten Studienbegleitung fur die Priesteramtskandidaten in Form
eines Praxissemesters. Fiir die Lehrerfortbildung ist ein verstirktes Einbeziehen
der sozial-kommunikativen Bedingungen des Unterrichts zu befiirworten. Unter
der Primisse, dafl die Arbeit an der Entfaltung der subjektiven Didaktik auf stin-
diges Weiterlernen angewiesen ist, braucht es auch cine entsprechende berufsbe-
gleitende Fortbildung. Die Erprobung hat begonnen.

In der melodramatischen Schlufiszene des Films ,Der Club der toten Dichter®
besucht der entlassene Lehrer Keating nochmals seine Klasse. Gegen den Willen
des unterrichtenden Lehrers kommt es zu einer eindeutigen Demonstration: Die
Schiiler stellen sich — zunichst zogernd, dann einer nach dem anderen — auf ihre
Pulte. Sie bezichen Stellung und zeigen, dafl sie mit der Entlassung ihres Lehrers
nicht einverstanden sind. Die Selbstkundgabe des Lehrers hat etwas bewirkt: Sie
hat herausgefordert — zum eigenen unbequemen Standpunkt.
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