Werner H. Ritter

Wenn ,Gerechtigkeit und Frieden sich kiissen®

Frieden und Gerechtigkeit als Dimensionen von Leben und Schule

Gerechtigkeit und Frieden sind Schliisselbegriffe der gegenwirtigen 6ffentlichen
und privaten Diskussion. In ihnen kommen unterschiedliche Wahrnehmungen
und Perspektiven zusammen: Schiiler machen diesbeziiglich elementare Erfah-
rungen mit Eltern, der Schule, mit Schiilern und Lehrern. Erlittenes Unrecht und
Unfrieden, gegen die man haufig genug ,nichts machen kann®, gehéren zu den
schmerzhaftesten Lebenserfahrungen junger Menschen. Auch innen- und aufen-
politisch sind Gerechtigkeit und Frieden zu Schwerpunkten geworden. Schlief3-
lich zihlen Gerechtigkeit und Frieden im globalen Sinne zu den grofien Uberle-
bensfragen der Menschheit heute. Carl Friedrich von Weizsicker schreibt: ,Der
Weltfriede wird zur Uberlebensbedingung der Menschheit in einer technischen
Zivilisation.“ Und: ,Keine Gerechtigkeit ohne Frieden“!. Auch Kirchen und
Christen sind diesen dringenden Problemen im ,Konziliaren Prozef“ auf der
Spur. Hier wird auf verschiedenen kirchlichen Ebenen, vor allem von engagierten
Basisgruppen, ein wichtiger Beitrag zur Bekimpfung gegenwartiger Herausforde-
rungen geleistet.

»Gerechtigkeit und Frieden fordern® stellt eine wichtige Dimension nicht nur
des Lebens, sondern auch von Schule und Unterricht dar. Sie kann dazu verleiten,
vorwiegend den individual- wie sozialethischen Aspekt dieser Dimension von
Schule und Unterricht zu sehen, um dann unterrichtlich vermehrt pragmatische
Aufgaben- und Verantwortungsschulung zu betreiben. Bei aller Wichtigkeit die-
ses Aspekts ist beziiglich Gerechtigkeit und Frieden auch kognitive begriffs- und
vorstellungsschulende unterrichtliche Arbeit zu leisten.

Die Worte Gerechtigkeit und Frieden gehoren zentral zur Botschaft des Alten
und Neuen Testaments sowie zur theologischen Tradition. Gewohnlich wird un-
ter Frieden ein ,Zustand ungestorter Ordnung und/oder vollendeter Harmonie
begriffen. Umgekehrt sprechen wir von Scheinfrieden und falschem Frieden,
wenn Probleme lediglich unter den Teppich gekehrt werden. Negativ wird Frie-
den als ,,Abwesenheit von Gewalt“, sei sie personaler oder struktureller Art?,
oder als Abwesenheit von Krieg verstanden; wir reden auch von ,Seelenfrieden®
als einer rein innerlichen Gréfie. Im Deutschen liegt dem Wort Frieden eine Wur-
zel zugrunde, die ,Zustand der Freundschaft, Schonung“? bedeutet. Bei dem
Stichwort Gerechtigkeit denken wir hiufig an die ,blinde Tustitia®, also die Got-
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tin der Gerechtigkeit, welche ,ohne Ansehen der Person“ mit verbundenen
Augen Recht spricht, weil sie nicht sehen will noch darf, tiber wen sie urteilt. Im
Alltagsverstindnis meint Gerechtigkeit hiufig auch das Prinzip ,Leistungsge-
rechtigkeit®. Eine wichtige Frage ist: Verstehen Glaube, Kirche und Theologie
unter diesen Begriffen Gleichartiges, zumindest Ahnliches, oder lassen sich hier
Besonderheiten und Spezifika feststellen?

Wenn von Gerechtigkeit und Frieden die Rede ist, greifen wir auf Bibel und
Theologie zuriick. Dabei ist es eine Eigenart der Bibel und des christlichen Glau-
bens, dafl sie ,Bilder* aufbewahren, die uns und unsere Sicht der Dinge und der
Wirklichkeit formen. Evangelium, christlicher Glaube und Theologie bauen an
unseren Vorstellungen, Perspektiven, Visionen und Triumen und wollen uns ei-
nen Wirklichkeits- und Bildungshorizont verschaffen; sie bilden Erfahrungen aus.
Als solche sind sie fiir unsere Wirklichkeitserfahrung unverzichtbar. Was Wirk-
lichkeit, Gerechtigkeit und Frieden sind, steht ja nicht von Anfang an fiir uns ein-
fach fest oder existiert begrifflich quasi naturhaft-iberzeitlich in uns, vielmehr
mussen wir die entsprechenden Begriffe und Vorstellungen im Lauf unseres Le-
bens und unserer Sozialisation lernen und ausbilden. So bauen das Evangelium
und der christliche Glaube mit an unseren Vorstellungen und Traumen von Ge-
rechtigkeit und Frieden. Eine fundamentale Besonderheit der Bibel, des Glaubens
und der Theologie ist es dabei, dafl sie Wirklichkeit nicht im Vorhandenen aufge-
hen lassen, sondern ein ,Mehr als“ zeigen: Evangelium und Glaube lassen Wirk-
lichkeit anders und neu sehen, sie ,unterbrechen® die gewohnte Sicht der Dinge*.
Sie ermoglichen eine neue Deutung der Wirklichkeit und haben innovatorische
Kraft und ,Mehrwertcharakter®, was sich auch im Verstindnis von Gerechtigkeit
und Frieden niederschlagt. Im folgenden wird davon zu handeln sein, daff und
wie uns heute biblische und theologische Texte Erfahrungen, Wahrnehmungs-
muster und Deutekategorien in Sachen Gerechtigkeit und Frieden eréffnen, mit
denen wir heutige Wirklichkeit neu lesen und erfahren konnen: ,Das Buch der
Biicher ist die kritische Re-Lecture des Buches der Welt. Auf diese Weise ist es
uns Anleitung dazu, das Buch der Welt zu lesen.“ (Albrecht Grozinger)

Gerechtigkeit und Frieden in der biblisch-christlichen Tradition

Im Alten und Neuen Testament konnen wir immer wieder den Schrei nach Ge-
rechtigkeit und Frieden vernehmen und von deren Sprache der Gerechtigkeit und
des Friedens lernen>. Wie ernst haben biblische Menschen ihr Leben, Ungerech-
tigkeit und Unfrieden genommen, wenn sie an Gott als Richter appellierten, und
wie grofl miissen Sehnsucht und Protest unter ihnen gewesen sein, wenn sie die
Vorstellung eines neuen Himmels und einer neuen Erde imaginierten! Die Sehn-
sucht von Menschen — damals wie heute — nach ,Mehr als was ist“ und nach
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»vollendeter Gerechtigkeit“ (Max Horkheimer®) entsteht an den vielfiltigen Be-
grenztheiten, Unvollkommenheiten unseres Lebens und der Welt: dem Streit, der
Ubervorteilung, der Mifligunst, Ungerechtigkeit und Unfrieden. Religion ist seit
jeher der Ort, an dem grenziiberwindende Wirklichkeitsvorstellungen und Visio-
nen getraumt und formuliert worden sind. In der Bibel, im Evangelium, aber
auch in der spiteren christlichen Wirkungsgeschichte begegnen uns Stimmen und
Texte, die leidenschaftlich gegen die , Teufelskreise“ (Jiirgen Moltmann) von Un-
gerechtigkeit und Unfrieden aufbegehren. Die Richtung, in der Umkehr und Ver-
anderung eingefordert und geférdert werden, heifit Gerechtigkeit und Frieden
und impliziert Widerspruch und Widerstand gegen bestehende Unrechts- und
Unfriedensverhiltnisse. ,Es gibt im Alten Testament keinen Begriff von so zen-
traler Bedeutung schlechthin fiir alle Lebensbeziehungen des Menschen wie den
der ,zedakah® (= Gerechtigkeit).“ Man kann ihn als den ,héchsten Lebenswert®
bezeichnen, als das, ,worauf alles Leben, wenn es in Ordnung ist, ruht*”. Er ist
der Mafistab fiir das Verhiltnis Mensch-Gott und Mensch-Mensch. Der hebrii-
sche Begriff Gerechtigkeit meint ,,gemeinschaftsgemifies Verhalten®, ist also ein
JVerhiltnisbegriff“$, meint also zuerst Gottes Gemeinschafts- und Treueverhilt-
nis zu einzelnen und zu seinem Volk und betrifft das menschliche Zusammenle-
ben. Diese Grundvorstellung wird im Neuen Testament durchgehalten, vor allem
bei Paulus, der sowohl von Gottes Gerechtigkeit als gottgemifiem, bundestreuem
Handeln an seinem Volk als auch vom menschlichen ,Dienst der Gerechtigkeit®
(vgl. 2 Kor 3, 9; 11,15; R6m 6, 13.22) spricht. Auch in den Evangelien findet sich
die Vorstellung der ,ganz anderen®, ,schenkenden® Gerechtigkeit Gottes: Das
Gleichnis von den Arbeitern im Weinberg (Mt 20, 1ff.) stellt unsere Normal-
erwartungen von Lohngerechtigkeit auf den Kopf. Die Bergpredigt weist uns auf
die ,bessere” menschliche Gerechtigkeit (Mt 5, 20) hin, die tiber das menschliche
NormalmaR hinausgeht.

Die Worte ,Shalom® (hebriisch) und , Eirand“ (griechisch), in antiker Zeit viel-
gebrauchte Allerweltsworter, begegnen uns im Alten wie im Neuen Testament
dhnlich zahlreich und werden Begriffe ,mit konzentriertem religiosem Inhalt“?.
Mit ,,Shalom® ist urspriinglich das Heilsein, Ganzsein, Intaktsein einer Gemein-
schaft gemeint!%, wobei die Wortbedeutung von Frieden tiber Wohlsein, Gliick
bis zu Gesundheit, materiellem Wohlstand und Zufriedenheit reicht. Beide Worte
bezeichnen also nicht rein ideale, abstrakt-jenseitige, sondern reale und konkrete
»Glter® oder Sachverhalte, wenngleich sie auch eine transzendent-eschatologi-
sche Dimension haben. Dabei nimmt neutestamentlich das Wort verstirkt die Be-
deutung Heil, Fiille und Vollendung an'’. Die spezielle Vorstellung eines inneren
Seelenfriedens kennt die Bibel eigentlich {iberhaupt nicht. Wichtig ist der eschato-
logische Uberschuf oder Mehrwert des Friedens Gottes, der ,héher ist als alle
menschliche Vernunft® (Phil 4, 7), und ,mehr als die Wiederherstellung einer un-
gebrochenen menschlichen Rechtsordnung® 2 bedeutet.
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,Friede Gottes“ meint im Alten wie im Neuen Testament ein Verhalten Gottes
zu einzelnen und zu seinem Volk. Er ist der Geber dieser Gabe. Aber auch vom
Frieden der Menschen untereinander ist die Rede: Friede als Heil-Sein von
Mensch und Welt (2 Kor 5, 17; Gal 6, 15; Mk 9, 50; Mt 5, 9).

Biblisch und theologisch sind Gerechtigkeit und Frieden zusammengehorige
Beziehungs- und Verhiltnisbegriffe vor allem zugunsten Schwacher, Unterdriick-
ter und Armer, die man schwer voneinander losen kann (vgl. Jes 54, 13; 60, 13).
Da zerbrochener Shalom nicht von selbst heilt, vielmehr zu seiner Wiederherstel-
lung etwas geschehen mufi, zeigt sich der ,direkte Zusammenhang zwischen Ge-
rechtigkeit und Frieden: Die Wiederherstellung des Rechts ist nicht nur die Vor-
bedingung fiir Shalom, sie ist identisch mit ,Frieden machen, Frieden stiften®.” 1°
Nach Rém 14, 17 ist die ,Gottesherrschaft Gerechtigkeit und Friede“. Friede
steht in der Bibel in Verbindung mit Gerechtigkeit, Freiheit, Erlosung, Gnade
und Heil. Wer iiber ,Gerechtigkeit und Frieden fordern® nachdenkt, kann dies
nicht ohne das dahinterstehende biblische Gottesverstindnis tun. Gott ist Anwalt
von Recht, Gerechtigkeit und Frieden (vgl. Lk 1, 51-53). Er markiert und brand-
markt menschliche Lust und Neigung zu Ungerechtigkeit und zum Unfrieden
und weist sie in die Schranken. An Jahwe/Gott wird als Recht- und Heil- bzw.
Frieden-Schaffenden appelliert, thm gegeniiber ist der Mensch zur Ver-Ant-
wortung gerufen. Bei beiden Begriffen geht es um Gaben Gottes und daraus re-
sultierende Aufgaben sowie den konstitutiven Zusammenhang der gottlichen und
der menschlichen Dimension. Gottes Heilshandeln — der soteriologische Indika-
tiv — und die ,Neugestaltung des individuellen Lebens und der gesamten Welt-
ordnung® ¥ gehéren zusammen. Frieden und Gerechtigkeit sind nicht nur himm-
lische, sondern auch weltliche Groflenordnungen (Lk 2, 14) und damit Leitmotive
christlichen Dienstes in der Welt. Gewif! realisieren sich beide durch die Gnade
Gottes; aber offenkundig ist uns nicht aufgetragen, beide passiv zu erwarten, son-
dern sie auch zu ,machen®. Es ist ein Spezifikum des jidisch-christlichen Glau-
bens, dafl bei aller Unverfiigbarkeit Frieden und Gerechtigkeit keine rein trans-
zendenten, platonischen Ideen bezeichnen.

Gerechtigkeit und Frieden sind gegenwirtig ,unter uns“ und nicht blofle
Ideale einer fernen und vielleicht nie erreichbaren Zukunft. Unbeschadet dessen
bleiben sie zugleich Gegenstand hoffnungsvoller Erwartung, ein Gegenstand von
Triumen, Visionen und Utopien. Die Sehnsucht nach vollendeter Gerechtigkeit
und vollendetem Frieden kann in der sakularen Geschichte niemals verwirklicht
werden. Vielmehr entziindet sie sich ja an den vielfiltigen Begrenzungen unseres
Lebens und unserer Wirklichkeit und treibt dariiber hinaus. ,Das alte Wort ,Heil
der religiosen Sprache driickt genau dieses Ganz-Sein, Unzerstiickt-Sein, Nicht-
Kaputt-Sein aus.“ * Biblische Texte wie Mi 4, 3, Jes 2, 4, Jes 11, 6, Jes 25, 8, Offb
21, 4 malen nicht Bilder rein jenseitigen Friedens und jenseitiger Gerechtigkeit,
vielmehr wird dies alles irdisch erhofft, wenn es auch die Grenzen des politisch
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und pidagogisch Machbaren iibersteigt. Freilich kann immer etwas von dieser
Gerechtigkeit und diesem Frieden in die Gegenwart dringen: wenn Nelson Man-
dela nach 27 Jahren Gefingnis in die Freiheit zuriickkehrt, wenn die Berliner
Mauer nach 28 Jahren fillt.

Schlieflich bezeichnen Gerechtigkeit und Frieden Leitmotive christlichen
Denkens und Handelns: Allen Menschen guten Willens, insbesondere den Chri-
sten und der Kirche ist die Forderung von Gerechtigkeit und Frieden bleibend
aufgetragen. Hierfiir einzustehen ist eine Verpflichtung, die ihnen aus ,ihrem
Glauben an Gorttes Solidaritit mit den Menschen und aus ihrer Sendung, Zeichen
und Werkzeug der Einheit und des Friedens in der Welt zu sein, erwichst ¢, Die
Forderung von Gerechtigkeit und Frieden ist eine Bewegung zu denen hin, die
als Recht- und Machtlose, als Arme wie als Verfolgte und Angefeindete am Rande
des Lebens existieren und ihre Lage nicht aus eigener Kraft verbessern kinnen.
Sie zeigt sich immer wieder in der ,,Parteinahme® fiir die, ,die auf Unterstiitzung
und Beistand angewiesen sind“. Sie umfafit das personliche Eintreten fiir Benach-
teiligte ebenso wie den ,,Abbau der strukturellen Ursachen“ V. Christen sind als
Tochter und S6hne Gottes befihigt, zu einer gerechteren und friedlicheren Ge-
staltung der Welt ihren Beitrag zu leisten; sie wissen freilich auch um ihre und der
Welt Gebrochen- und Gefallenheit und die daraus resultierende Unméglichkei,
hier auf Erden schon Gerechtigkeit und Frieden in Vollendung zu schaffen. Ihr
Engagement zeigt sich in vielfiltigen und unterschiedlichen Zusammenhingen
und Kontexten wie den folgenden: Menschenrechte, Frauenrechte, Rassismus,
Gewaltausiibung, Arbeitslosigkeit, Dritte Welt, Riistung und Riistungsabbau,
Asyl und Asylbewerber, Armut, Vertriebene, Fliichtlinge, Aussiedler und Spit-
aussiedler usw. Das Engagement fiir Gerechtigkeit und Frieden schliefit ein, dafl
Christen ,um der Gerechtigkeit* (Mt 5, 10) und des Friedens willen diskrimi-
niert, angefeindet und verfolgt werden.

Der pidagogisch-bildungstheoretische Zusammenhang

Gerechtigkeit und Frieden zu fordern, ist nicht allein eine Aufgabe der Kirche,
sondern auch einer Schule, die sich ihrer Bildungsverantworung fiir gegenwirtige
und kommende Generationen bewufit ist. Ich halte es fiir ein fundamentales Bil-
dungsziel, ,in jungen Menschen und damit natiirlich auch um sie herum alles zu
fordern, was sie vor der Uberwiltigung durch das Nekrophile in unserer Gesell-
schaft schiitzen kann“'. Wer Gerechtigkeit und Frieden fordert, handelt ,bio-
phil* und fordert das Leben. Kann man die pidagogisch-bildungstheoretische
Aufgabe der Schule allgemein darin sehen, den Schiilern auf sinnorientierte und
wertgebundene Weise Wirklichkeit zu erschlieflen, sie zum Verstehen und zum
Handeln anzuleiten, ihre Kritik- und Urteilsfahigkeit zu fordern, so beinhaltet
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Bildung heute unter anderem die Verstindigung dariiber, welche Themen und
Fragen fiir eine menschenwiirdige Gegenwart und Zukunft wichtig sind 1. Dabei
gehort ,Gerechtigkeit und Frieden fordern® zu den fundamentalen Themen wie
elementaren Aufgaben und Moéglichkeiten aller Schulen, die als wichtiger Teil der
Gesellschaft und bedeutsame Sozialisationsagenturen ihren Beitrag zur Vermin-
derung von Ungerechtigkeit, Unfriede, Gewalt und Destruktion und damit zur
Forderung von Gerechtigkeit, Friede und Leben leisten konnen und miissen.
Dies kann unter dem Aspekt der Wissensvermittlung, der individuellen Erzie-
hung und Bildung, der Entwicklung der Person oder der Schule als Lebensraum
geschehen?®. Was Schulen bis vor zwei Jahrzehnten noch als mehr oder weniger
selbstverstindlich voraussetzen konnten, nimlich dafl bereits in hiuslicher Erzie-
hung und Primirsozialisation Frieden und Gerechtigkeit geférdert werden, kann
heute nicht mehr unbedingt als der Normalfall erwartet werden. So kommt es
padagogisch-bildungstheoretisch, schulpadagogisch und schulpraktisch heute
darauf an, das, was Schiiler unbedingt brauchen, so lernen und ansatzweise erfah-
ren zu lassen, so zu erzichen und zu bilden, daf sie ihr Leben jetzt und kiinftig
auf der Spur von Gerechtigkeit und Frieden und nicht jenseits davon fiihren.

Maoglichkeiten in Schule und Unterricht

Seit den 80er Jahren werden Schule und Schulbildung von Schiilern immer wieder
als ,Diebstahl an Lebenszeit“ empfunden, weil sie am Leben ,vorbeigehen® und
die Kinder und Jugendlichen ,verfehlen®?! Statt Schiiler ins Leben einzufiihren,
zu begleiten, ihre Sozialitit zu entwickeln, ihr Gewissen zu entfalten und ihren
Charakter zu formen, werden ihnen vorrangig kognitive Kenntnisse und techno-
kratische Fihigkeiten vermittelt. Im Gegensatz zu dieser Tendenz ist die Dimen-
sion ,,Gerechtigkeit und Frieden fordern® von grofler Lebens- und Alltagsbedeu-
tung und damit auch schulisch relevant. Sie kann dabei helfen, jene eben beschrie-
bene Schulverdrossenheit zu i{iberwinden. Dieses Anliegen betrifft keineswegs
nur bestimmte Unterrichtsficher und -themen, vielmehr ist es Schulen mit allen
ihren Fichern und dem schulischen Gesamtarrangement als Grundpflicht auf-
gegeben. Die Forderung von Gerechtigkeit und Frieden ist also vielschichtig ver-
woben mit verschiedenen Unterrichtsfichern und ihren Inhalten sowie in die
Gestalt und Struktur von Schule. Diese wechselseitige Verschrinktheit und Ver-
wiesenheit zu entdecken und zu beachten ist wichtig, wenn es nicht zu gegenliu-
figen, ja oft paralysierenden Wechselwirkungen kommen soll %2,

1. Schule und Schulleben. Es ist seit geraumer Zeit eine unverzichtbare Er-
kenntnis von Pidagogik und Schulforschung, daf sich Schule nicht in Unterricht
und geplanten Lernprozessen erschopft. Sie ist vielmehr eine Art multifaktorielles
pidagogisches Gesamtarrangement — die Rede ist von der ,Kultur® einer Schule,

452



Wenn ,Gerechtigkeit und Frieden sich kiissen®

ihrem Klima, ihrer Atmosphire?, die den ,Geist“ einer Schule deutlich werden
lassen. Hier zeigt sich dann auch ganz konkret, ob ,Gerechtigkeit und Frieden
fordern® nur im Sinn von ,,Stoff* und vorgeschriebenem Bildungsinhalt theore-
tisch abgehandelt wird, oder ob sich diese Dimension wirklichkeits- und schulbil-
dend auswirkt. Natiirlich geschieht die Férderung von Gerechtigkeit und Frieden
im Unterricht der verschiedenen Ficher im ,6ffentlichen Lehrplan®, aber sie ist
erheblich mitbedingt und mitabhingig von Schule als Gesamtarrangement, ihrer
Kultur, ihrem Klima, ihrer Atmosphire und dem Schulleben als dem ,heimlichen
Lehrplan®. Leicht kann es so geschehen, dafl ,durch die Prigetendenzen des
Schullebens und der Schulstrukturen® die Forderung von Gerechtigkeit und Frie-
den konterkariert, durchkreuzt und verhindert wird 24,

Schiiler miissen es als paradox und belastend empfinden, wenn einerseits im
Unterricht zwar von ,Gerechtigkeit und Frieden fordern® die Rede ist, sie aber
andererseits auf Schritt und Tritt im Lebens- und Erfahrungsraum Schule auf
»strukturelle Widerspriiche® stoflen: Was gibt es da im Schulalltag und Schulleben
nicht alles an pedantischer, stumpfsinniger Disziplinierung, Ein- und Unterord-
nung unter Uberkommenes, psychische und auch physische Unterdriickung, Ver-
letzung und Ungerechtigkeit! Hier tun sich gerade in den ,Nischen® und ,Rit-
zen“ von Schule im Alltag immer wieder viel Ungerechtigkeit und Unfrieden auf.

Dies abzubauen muff Schulen, wenn sie ,,gute“ Schulen sein wollen, ein wichti-
ges Anliegen sein. Hierzu braucht es unabdingbar entsprechende schulische Er-
fahrungstelder, Lebensformen, Gestalten und Gestaltungen von Schule?’, die den
elementaren Umgang mit Frieden und Gerechtigkeit im Schulalltag pflegen und
fordern, ,einliben“ und konkretisieren, also Méglichkeiten des ,praktischen Ler-
nens“ des ,Probierens® und , Praktizierens® nicht blof des Theoretisierens. Dies
ist gerade deshalb wichtig, weil sich Schiiler von Schule und Unterricht nicht nur
intellektuellen Schliff, sondern auch praktische Lebenshilfe und Lebensorientie-
rung erwarten. Als besondere Problempunkte erscheinen mir hierbei der unge-
rechte und friedlose Umgang der Schiiler untereinander, aber auch der zwischen
Lehrkriften und Schiilern. Was unseren Schiilern immer wieder zu schaffen
macht, sind neben Ironie und Sarkasmus seitens der Lehrer deren latente oder
manifeste Ungerechtigkeit. Wo Schiiler primir als ,Problemlast“2¢ empfunden
werden, kann unterrichtlich noch so treffend iiber die Relevanz von , Gerechtig-
keit und Frieden® philosophiert werden, allein die schulische Infrastruktur und
das Lehrer-Schiiler-Kommunikationsmilieu fithren dies ad absurdum und bewei-
sen gleichsam das Gegenteil.

Ein weiterer wichtiger Faktor in Gerechtigkeits- und Friedensférderung ist die
~Wahrnehmung gemeinsamer Verantwortlichkeit“? und Mitbestimmung. Wo
Verantwortung etwas alle Angehendes ist, kommt es nachgewiesenermafien zu ei-
ner Verringerung ungerechter und aggressiver Handlungen gegen Mitschiiler,
Lehrer und Sachen; Schiiler fiihlen sich stirker angenommen.
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Zu nennen wiren aber auch die Kooperation und Interaktion im Lehrerkolle-
gium: So hat bereits vor einer Reihe von Jahren der englische Jugendpsychiater
und Schulforscher Michael Rutter?® gezeigt, dal das in einem Lehrerkollegium
herrschende Ethos ein wichtiger Schulfaktor ist. Ein Kollegium, das durch ge-
meinsame, von allen oder moglichst vielen Kolleginnen und Kollegen geteilte
pidagogische Auffassungen geprigt wird und zum Beispiel in Sachen ,Gerechtig-
keit und Frieden fordern® an einem Strang zieht, kann mit positiveren Erzie-
hungswirkungen rechnen, als das in Schulen der Fall ist, denen solch ein gemein-
sames Ethos fehlt. Dies unterstreicht, wie wichtig der Weg ,vom Lehrer-Konglo-
merat zum Kollegium®?? ist.

2. Unterricht. Gemeint ist hier zum einen die unterrichtliche kognitiv-diskur-
sive und kreative Vermittlungs- und Vorstellungsschulung beziiglich Gerechtig-
keit und Frieden im Sinn einer Theorie der Bildungsinhalte, sei es im traditionel-
len Ficherunterricht, aber auch in ficheriibergreifenden Projekten, zum anderen
die unterrichtliche kognitive wie praktische Aufgaben- und Verantwortungsschu-
lung fiir die Férderung von Gerechtigkeit und Frieden in individuellen, sozialen
und globalen Zusammenhingen.

Wenn die Forderung von Gerechtigkeit und Frieden eine wichtige Dimension
von Schule und Unterricht ist und dort lebenskraftig werden soll, kann sie nicht
allein dem Religionsunterricht und den Religionsspezialisten tiberlassen werden.
Vielmehr bedarf es dazu auch des Engagements anderer Unterrichtsficher. Es ge-
hort grundsitzlich zum ,Wesen® aller Schulen, in allen einschligigen Fichern mit
entsprechenden Inhalten und Fragestellungen, diese Dimension aufzugreifen und
so Lebenshilfe und Orientierung zu geben, weil die pidagogische und didaktische
Verantwortung unteilbar ist. So konnen diesbeziiglich besonders folgende Ficher
einen wichtigen Beitrag leisten: Deutsch, Geschichte, Sozialkunde, Musik, Kunst,
Erdkunde, Wirtschaft und Recht.

Sind also auch andere Unterrichtsfacher gehalten, sich um diese Dimensionen
von Schule zu kiimmern, so kann gleichwohl auf das besondere Schulfach Reli-
gion und dessen Thematisierung von ,Gerechtigkeit und Frieden fordern® nicht
verzichtet werden. Es bedarf ja, damit bestimmte Fragen und Themen unter spe-
ziell christlich-theologischem Betracht in der Schule explizit gemacht werden
konnen, eines dafiir thematisch wie stundenplantechnisch ausgewiesenen Fachs.
Mag auch bei Schiilern im Zeichen einer weitverbreiteten Relativierung und
Gleichgiiltigkeit eine grofle Beliebigkeit in den Ansichten iiber Gerechtigkeit und
Frieden und eine oft mangelnde Bereitschaft vorherrschen, eigene Uberlegungen
anzustellen, so ist es gleichwohl eine Hauptaufgabe schulischen Religionsunter-
richts, zu reflektierten religiosen Vorstellungen zu verhelfen, was die Anstren-
gung des Denkens und der begrifflichen Klirung notwendig macht. Um nicht
blofem Gerechtigkeits- und Friedenspragmatismus oder -aktionismus zu frénen,
ist es geboten, daf der Religionsunterricht Schiiler mit den grofien wirklichkeits-
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erschlieflenden Traditionen der Religionen, ihren Visionen und Vorstellungen von
Gerechtigkeit und Frieden vertraut macht, sie ihnen vorstellt, erhellt, aber auch
kritisch erschliefit und bedenkt. Neben den fiir unseren Kulturkreis besonders
wichtigen jlidisch-christlichen Vorstellungen ist hier auch an die muslimische, die
buddhistische und die hinduistische Vorstellungswelt zu denken.

Wo man auf biblische Texte zuriickgreift, geht es nicht primir um historische
Informationen in der Gerechtigkeits- und Friedensforderung, sondern um den er-
schliefenden oder Modell-Charakter solcher Gerechtigkeits- und Friedenstexte,
der darin besteht, daf hier etwas sichtbar gemacht wird, was man vorher so nicht
geschen hat. Religionspidagogisches Handeln kann dabei helfen, mit jungen
Menschen wirklichkeitserschliefende Friedens- und Gerechtigkeitsbilder zu fin-
den und anzubinden, aber auch von blockierenden Vorstellungen zu befreien.
Konkret kann man Texte wie etwa die Bergpredigt oder Kernstellen zum Frieden
und zur Gerechtigkeit aus Micha, Jesaja und Lukas mit anderen weltlichen, ,,kon-
trastierenden® Texten zum Thema zusammenlegen und so bereits gemachte Er-
fahrungen mit der Wirklichkeit neu ,belichten“. Dabei kommt es darauf an, sich
auf solche Texte wirklich einzulassen, sich in ihnen ,einzuwurzeln®, statt sie
schnell zu verbrauchen und zu verschleifen®. Ich denke an ,Schliissel-Texte
wie ,,Der Gerechtigkeit Frucht wird Friede sein“ (Jes 32, 17) oder an ,,Auf dem
Weg der Gerechtigkeit ist Leben (Spr 12, 28) oder an jene fast zirtlich-intime
Vorstellung aus Ps 85, 11 ,Gerechtigkeit und Friede kiissen sich“. Was gibt es da
nicht alles fiir uns und unsere Schiiler zu vernehmen, zu entdecken und nachzu-
spliren! Solche Schliissel-Texte lassen alte, gewohnte Wahrnehmungs-, Verste-
hens- und Handlungsmuster aufbrechen und Neues entstehen 3!,

Gerade wenn es die Gefahr unserer individualisierten und pluralisierten Ge-
genwart ist, dafl uns und unseren Schiilern lebens- und wirklichkeitserschlie-
flende Traditionen und Visionen entschwinden, braucht es eine »Einfiithrung®
und , Einiibung“ in Bilder und Geschichten von Gerechtigkeit und Frieden, vom
Leben und der Wiirde der Schépfung, die uns helfen kénnen, unser Gewissen zu
bilden, damit wir die Opfer von Unfrieden und Gewalt sehen. Es kommt darauf
an, die Summen von Gerechtigkeit und Frieden als ,fremde“ Stimmen zu héren,
damit wir nicht in Pragmatismus, Opfervergessenheit und ,skrupelloser Heutig-
keit“ (Fulbert Steffensky) ertrinken. Wo konkretes Handeln nicht méglich ist,
kénnen Religion und Religionsunterricht immerhin und ,dennoch® die Fragen
nach Gerechtigkeit und Frieden wachhalten und dafiir sorgen, dal der Schrei
nach Gerechtigkeit-und Frieden nicht verstummt. Die Dinge ,beim Namen zu
nennen®, Unrecht Unrecht zu heiffen und Unfrieden Unfrieden, den Schleier der
geldufigen verharmlosenden Sprachregelungen zu zerreiflen und angesichts nicht
bewiltigter, nicht bewiltigbarer Ungerechtigkeit und Unfriedens zu klagen, der
Opfer zu ,gedenken®, nichts dem Vergessen anheimfallen zu lassen, sind Vorzug
und Stirke des jiidisch-christlichen Glaubens 2.
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Angesichts von Ungerechtigkeit und Unfrieden kann sich der christliche
Glaube als Trost und Protest in einem erweisen. Im Religionsunterricht und auch
exemplarisch im (Schul-)Gottesdienst konnen Erfahrungen des Unrechts und der
Ungerechtigkeit benannt, betrauert, beklagt, vor Gott gebracht und erste (sym-
bolische) Uberwindungen vorgestellt und realisiert werden: Gerade weil sich Re-
ligion bei uns seit geraumer Zeit stark individualisiert, privatisiert und plural dar-
stellt, ist es eine wichtige Aufgabe und Moglichkeit des Religionsunterrichts in
der Schule, dafiir zu sorgen, dafl Religion und ihre groflen Themen wie ,Gerech-
tigkeit und Frieden fordern nicht in Nischen abgeschoben und blof den Exper-
ten iiberlassen werden, sondern in der Offentlichkeit bleiben — Zeichen der 6f-
fentlichen Bildungsverantwortung und -relevanz des Religionsunterrichts im
Sinn von Jer 29, 10: ,Suchet der Stadt Bestes“.

Was Religionsunterricht — vielleicht in Zusammenarbeit mit anderen Fichern
heute wohl noch verstirkt leisten miiflte, ist eine unterrichtliche Reflexion ent-
sprechender lebensgeschichtlicher Erfahrungen der Schiiler in Sachen Gerechtig-
keit und Frieden.

~Was da an Friedensfihigkeit mit sich selbst verschiittet ist, was an Wahrnehmung eigener Bediirf-
nisse, an Akzeptieren und Verstehen von Gefiihlen, Angsten und Aggressionen (,Storungen®) unterent-
wickelt ist, laflt sich auch nicht durch noch so gelungene Unterrichtseinheiten der Friedenserzichung
siberspringen’. Insofern miifite sich die Friedenspidagogik stirker fiir die ,mitgebrachte’ Lebensge-
schichte 6ffnen und Hilfe zu ihrer Artikulation geben.® 3

3. Ficheriibergreifender Unterricht. Eine weitere Moglichkeit, in Schulen die
Dimension ,Gerechtigkeit und Frieden“ zu fordern, ist der schon seit geraumer
Zeit in der Schulpadagogik diskutierte vernetzte oder ficheriibergreifende Unter-
richt. Im Zentrum solcher Art Unterrichts — schon in der Herbartianischen Pid-
agogik verfolgt — stehen ficheriibergreifende Themen, denen der Unterricht in al-
len Fichern zugeordnet ist. Auch der sogenannte Epochenunterricht, bei dem ein
bestimmter Zeitabschnitt eines Schuljahres in allen Fichern zum Beispiel unter
das Thema ,,Gerechtigkeit und Frieden fordern® gestellt wird, ist hierher zu rech-
nen. Bei der herkommlichen Behandlung von ,Gerechtigkeit und Frieden for-
dern® ist oft eine Zersplitterung und Fragmentierung in Teilansichten die Folge,
die Schiiler oft kaum mehr in Verbindung bringen kénnen.

Auf der Suche nach neuer ,Allgemeinbildung® als dem wirklich ,gemeinsam
Angehenden®?* sind seit etlichen Jahren Schulen in freier und kirchlicher Triger-
schaft (aber auch staatliche Schulen) in entsprechenden Schul- und Unterrichts-
versuchen dabei, iiber Ficherunterricht (alter Art) und Fichergrenzen hinaus ge-
meinsam Angehendes aufzuspiiren und fiir Schiler sinn- und wirklichkeitser-
schliefend zu verhandeln. Den Schiilern soll so bei uns in aller Vielperspektivitit
und unterschiedlichen Zugangsweisen der einzelnen Fachwissenschaften der Zu-
sammenhang oder die Einheit der Wirklichkeit vor Augen gefiihrt werden. Kon-
kret konnte das so aussehen: Verschiedene Unterrichtsficher treffen unter der
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Problemstellung ,Gerechtigkeit und Frieden férdern® aufeinander und fangen
an, sich ,mehrperspektivisch® zu verstindigen. Langfristig gesehen verhelfen
Schulen mit einem solchen Bildungsverstindnis in einem weltanschaulich profi-
lierten Sinne zu einer produktiven Verinderung und Erneuerung der gewohnten
Wahrnehmungs-, Sicht- und Deutungsweisen.

4. Projektunterricht und Projekte. Schliefllich kann ficheriibergreifender Unter-
richt, der sich konkret in Projekten zur Forderung von Gerechtigkeit und Frieden
auswirkt — schul-, stadtteil-, gemeinwesen-bezogen oder ,global® -, enorm dazu
beitragen, dafl Gerechtigkeit und Frieden nicht blof zu schulischen , Themen*
verkommen und lebensferne Schulwirklichkeit und ,Schulreligion® bilden, son-
dern erfahrungsgesittigt und wirklichkeitsverindernd erlebt werden. Exempla-
risch und stellvertretend fiir die Friedensarbeit von Schulen in kirchlicher Triger-
schaft sei ein Projekt des Evangelischen Gymnasiums Siegen genannt, welches
sich der Friedensarbeit mit Israel widmet: Hier gibt es seit 1989 einen regelmifii-
gen Schiileraustausch zwischen dem Siegener Evangelischen Gymnasium und der
Agricultural Secondary School in Pardess Hanna in Israel. In jiingster Zeit wurde
dies um einen Lehrer-Austausch erweitert. Lehrkrifte des Evangelischen Gymna-
stums gehen fir einige Wochen an die israelische Schule und israelische Lehr-
krifte sind fiir einige Wochen an der Siegener Schule zu Gast und wirken im Un-
terricht mit. Der erst angefangene Lehrer-Austausch soll nach sehr ermutigenden
Anfingen fortgesetzt und zu einem moglichst festen Bestandteil der schulischen
Kooperation vertieft werden. Uber Frieden wird so nicht blof8 debattiert, sondern
er wird probiert und gelebt**. Die Begegnungen iiber Lindergrenzen und Kultu-
ren hinweg helfen, den eigenen Standpunkt zu finden und den anderen besser zu
verstehen: Grundelemente moderner Friedens- und Bildungsarbeit.

Grenzen der schulischen Moglichkeiten

Schulen haben in und mit ihrer Schulgestalt(ung) sowie im Unterricht gute Mog-
lichkeiten, ,Gerechtigkeit und Frieden® zu férdern. Diese Moglichkeiten unter-
liegen aber auch vielfiltigen Begrenzungen, seien dies nun auflerschulische Ein-
flisse wie der Zeitgeist, seien es Prigungen durch Familien, Milieus, Peergroups
und Medien, die oft genug das Recht des Stirkeren propagieren und sich wenig
um Gerechtigkeit und Frieden scheren. Auch ist zu bedenken, dafl Werthaltungen
sich nicht in wenigen Wochenstunden aufbauen lassen. Thre Entstehung und Kon-
tinuierung verlauft eher komplex und lingerfristig. Zudem sind Unterricht und
Schulen, auch wenn sie lebens- und erfahrungsbezogen gestaltet werden, immer
eine Art , Trockenschwimmkurs, d.h. aus dem gelebten Leben herausgeldste
Lerngelegenheiten und Lernanstalten. So lassen sich Gerechtigkeit und Frieden
in Schulen zwar fordern, aber wir konnen nicht direkt zu thnen erziehen, eben
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weil Erziehung und Bildung nicht den Bedingungen der Machbarkeit unterliegen.
Gerechtigkeit und Frieden férdern kann daher nur bedeuten, schulisch und unter-
richtlich entsprechende ,Vorstellungen®, ,Modelle* und ,Haltungen® zu zeigen
und anzubieten, zu ,iiben®, d. h. durchzuspielen und zu probieren, kritisch zu er-
ortern und zu diskutieren. Die schulisch-unterrichtlichen Méglichkeiten liegen
damit sicher mehr im Bereich der Férderung entsprechender Informations- und
Kommunikationskompetenz als im Motivations- und Haltungsaufbau .
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