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Religionspidagogik
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Dieses Werk von drei katholischen Profes-
soren der Religionspadagogik und ihren Mitar-
beitern will Religionsdidaktik als Wissenschaft
von religiosen Lehr- und Lernprozessen mit
dem Schwerpunkt schulischer Religionsunter-
richt (RU) darstellen und konsequent das Leit-
bild des biographischen, subjektorientierten
Lernens in einer weltanschaulich pluralen
Gesellschaft reflektieren. In einem ersten Teil,
der auch die Geschichte des Fachs nachzeich-
net, wird Religionsdidaktik — wie iiblich — als
interdisziplinire Verbundswissenschaft defi-
niert, die mit Theologie und Humanwis-
senschaften kooperiert. Als Leitlinien werden
die bildungstheoretische Didaktik mit ihrer Be-
tonung des Subjekts sowie ein kommunikativer,
auf Partnerschaft ausgerichteter, und ein kon-
struktivistischer, die kognitive Selbstindigkeit
betonender Ansatz skizziert.

In 13 Kapiteln behandelt Teil IT Bedingungen
schulischen Religionsunterrichts. Hier kom-
men so unterschiedliche Aspekte wie Er-
schlieBung der religiosen Dimension, Religi-
onsunterricht als Hilfe zur Identititsbildung,
seine Inhalte, die Rolle der Lehrkraft, Metho-
den- und Medienfragen sowie die Beziehungs-
felder Offentlichkeit, Schule, Peergroups, Ge-
meindekatechese, ,postmoderne Familie und
verfassungsrechtliche Stellung zur Sprache. Am
originellsten, allerdings stellenweise auch ge-
sucht subul, sind die Ausfithrungen tiber Lern-
riume, einschliefilich Leib und Bibliodrama
sowie iiber Zeit und — nicht ganz problemlos —
seine andere Praxis der Leistungsbewertung®
(267 ££.).

Teil 111 stellt unter dem Sammelbegriff ., Reli-
gionsdidaktische Prinzipien® inhaltliche wie
auch methodische Anliegen dar, nimlich: ds-

thetisches Lernen, Korrelation von Glau-
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und  Schiilerverstandnis,
Symbollernen, erinnerungsgeleitetes Lernen

benstiberlieferung

samt dem Umgang mit der Schoa, biographi-
sches Lernen, die Problematik der Geschlech-
terdifferenz im Religionsunterricht, mysta-
gogisches, ethisches, biblisches, 6kumenisches,
interreligises, handlungsorientiertes und pro-
jektorientiertes Lernen sowie Freiarbeit. In
einem weiteren Kapitel ,Lernen fiir die eine
Welt“ werden die Ziele des ,Konziliaren Pro-
zesses“ in die Religionsunterricht-Reflexion
einbezogen.

Ein knapper Teil IV befafit sich mit der Pla-
nung und Gestaltung von Religionsunterricht.
Er referiert zuverlissig Gesichtspunkte der Di-
daktischen Analyse, der Lehrplankonzeptionen
und Planungsschemata, wihrend die Metho-
denfrage eigenartigerweise und etwas ober-
flachlich bereits in Teil II behandelt wurde.

Es ist unméglich, hier alle Einzelbeitrige zu
wiirdigen. Sie bewegen sich durchwegs auf ho-
hem Reflexionsniveau und geben einen informa-
tiven, meistens leserfreundlich geschriebenen
Uberblick iiber wichtige Themen des Main-
streams der Religionspadagogik beider Kon-
fessionen. Dies diirfte die Stirke dieses Werks
ausmachen. Allerdings spiegelt es auch getreu die
Einseitigkeiten dieser Diskussion wider. Es ist
sichtlich bemiiht, den Religionsunterricht in den
Rahmen der allgemeinen Schulpidagogik zu
stellen. Die anthropologischen Grundlegungen
von allem und jedem wirken streckenweise
grundsatzversessen und langatmig. Das heute all-
gemein anerkannte Leitziel eines biographieori-
entierten Religionsunterrichts, der die Schiiler als
Subjekte und nicht mehr als Belehrungsobjekte
behandelt, wird durchgehend in jedem Kapitel
betont — bis zum Uberdrufi.

Die aufgegriffenen Themen sind diesem
Grundanliegen verpflichtet und werden in ‘ho-
hem pidagogischem Ton vorgetragen: Religions-
didaktik als Bewegung. Dariiber wird allerdings
manches ausgeblendet oder vernachlissigt. Zur



Besprechungen

Familie als Beziehungsfeld des Religionsunter-
richts und Lernort des Glaubens kann man an-
derswo Empirischeres und Konkreteres lesen als
hier (280), und was man etwas iiberraschend
unter der Rubrik ,Schulraum® zur Schulpastoral
findet (238) erginzt nur ungentigend die zwolf
Zeilen, die diesem Thema ausdruicklich gewidmet
sind (277). Das Pathos der Subjektorientierung
lifft offensichtlich nur die konstruktivistische
Sicht Jean Piagets, Lawrence Kohlbergs und
anderer zu: kein Wort tiber die Grenzen der
»Schiilertheologie® und die Bedeutung des
wsozial geleiteten Lernens® (A. Bandura). Die
Stufentheorie von Fritz Oser wird einerseits als
yvalidiert”, anderseits als von blof ,heuristi-
schem Wert“ (165) dargestellt und nicht mit
neueren Einwanden oder Alternativen konfron-
tiert.

Das Kapitel ,Symboldidaktik® verliert kein
Wort tiber die Bedingungen des Symbolver-
stehens; jenes tiber ,Biblisches Lernen® rekur-
riert abgehoben auf Jacques Derridas Methode
der Dekonstruktion, ohne eine einzige Studie
zum Gleichnisverstindnis von Heranwachsen-
den zu erwihnen — so wie das Kapitel ,Ethi-
sches Lernen® alle Forschung auflerhalb des
Kohlberg-Ansatzes souverdn ignoriert. Es wird
zwar durchaus Richtiges tiber ,Beschidigun-
gen® und ,Lernen an fremden Biographien
geschrieben, doch scheinen die Erforschung
von Belastungsbewiltigungsformen  FHeran-
wachsender oder das ,Lernen am Modell®
ebenso unbekannt zu sein wie das fruchtbare
Konzept der ,Entwicklungsaufgaben® im Zu-
sammenhang mit ,Elementarisierung® und
»Motivation.“ Und die Untersuchungen von
Kalevi Tamminen? Nie gehort. Mit alldem wer-
den Studierende enggefiihrt; Praktiker kaum.
Denn sie diirften sich ohnehin meistens mit dem
ausgewogenen Teil IV begniigen.

Bernbard Grom SJ
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Schule und Gemeinde. Hg. v. Annebelle Prr-
HAN, Gottfried Apam u. Roland KoLLmAanN.
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Integrationspadagogik, die das gemeinsame
Lernen von Menschen mit und ohne Behinde-
rungen aller Art férdert und der Aussonderung
von Behinderten entgegenwirkt, ist in Deutsch-
land erst seit drei Jahrzehnten ein Thema und
findet auch in der Religionspidagogik nur all-
mihlich die angemessene Beachtung. Wurden
die seit 1986 alle zwei Jahre durchgefiihrten
»Wiirzburger Religionspidagogischen Sympo-
sien®, die seit dem Jahr 2000 als ,Forum fir
Heil- und Religionspadagogik® fortgefiihrt
werden, in mehreren Binden dokumentiert, so
versucht das vorliegende Handbuch erstmals
eine zusammenfassende Reflexion verschiede-
ner Felder der Integrativen Religionspidagogik
und versteht diese im weiten Sinn als Tatigkeit
in Schule und Religionsunterricht, in Pfarrge-
meinden, kirchlichen Einrichtungen und gesell-
schaftlichen Verantwortungsbereichen.

So spannen denn die 64 Autoren in 6kumeni-
scher Zusammenarbeit einen weiten Bogen. Er
beginnt mit begrifflichen Klirungen und medi-
zinethischen Erorterungen, greift dann Fragen
des gesellschaftlichen Umgangs mit Behinde-
rung (einschlieflich vorgeburtlicher Selektion)
auf und stellt theologische und kirchliche (auch
islamische und jiidische) Uberlegungen zu Be-
hinderung und Behindertenarbeit an. Pidagogi-
sche Probleme wie schulische Integration von
Heranwachsenden mit geistiger Behinderung,
Modelle und Strategien der schulischen Integra-
tion und der Einwand, diese benachteilige die
Schwachen, aber auch die Integration in kirchli-
chen Tageseinrichtungen, Schulen, Heimen und
christlichen Lebensgemeinschaften wie Flied-
ner-Dorf und , Arche® sind weitere Themen.

Zum Kernanliegen des Buches informieren
zundchst mehrere Beitrige tiber grundlegende
Aspekte eines integrativen Religionsunter-
richts, eines diakonischen Lernens und das
Fehlen von didaktischen Konzepten fiir den
Religionsunterricht in Integrationsklassen in
Lehr- und Grundlagenplinen. Praxisbezogen,
jedoch ohne Rezepte, werden schliefilich Ele-
mente wie Methoden, Bewegung und Tanz,
Musik, Symbol-Lernen und religiose Gebir-
den erortert. Ein weiterer Teil sichtet Beispiele
und Konzepte integrativer Gemeindepidago-
gik in Gottesdienstgestaltung, Freizeitangebo-

503



