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Religionsunterricht in Sonderschulen?

In der deutschen Schule steht der Religionsunterricht auf dem Priifstand —erst recht
in den , Forderschulen® oder ,Sonderschulen®. Die Hintergriinde sind vielfiltig. Es
laflt sich offenbar nicht umgehen, dafl bei der derzeitigen Reform des Sozialstaats
auch die Einschitzung von Behinderung und Nicht-Behinderung zur Disposition
gestellt wird. Diese ist gekoppelt mit neuen Gewichtungen von Gesundheit und
Krankheit, von Normalitit und Anomalie, die nicht nur von finanziellen Ressour-
cen, sondern auch von den unterschiedlichen Ergebnissen der bisher in den Bun-
deslindern durchgefithrten Integrationsversuche bestimmt werden. Von vielen
werden die Sonderschulen wegen ihrer befiirchteten anti-integrativen Auswir-
kungen mit teilweise guten Argumenten in Frage gestellt; dies gilt nicht minder fiir
den konfessionellen Religionsunterricht, der zur notwendigen Integration in
Deutschland sicher beitragen, aber auch der Gefahr negativer Ausgrenzungen erlie-
gen kann.

Religionslehrerinnen und Religionslehrer an Sonderschulen, die in den 80er und
90er Jahren wegen ihres besonderen Engagements fiir Religion und fiir Menschen
mit Behinderungen hoch geschitzt waren, sehen sich heute einem fast unertriglich
gewordenen Legitimationsdruck ausgesetzt. Die Zahl derer, die an Universititen
evangelische oder katholische Religionslehre als Lehrfach studieren, nimmt rapid
ab. Hinzu kommt nach PISA das Problem des Vorrangs und der Dringlichkeit be-
stimmter Unterrichtsficher in den allgemeinen Schulen sowie in den speziellen For-
derschulen. Haben Religion und Religionsunterricht iberhaupt einen schulischen
Leistungsrang zu beanspruchen!?

Hier soll die These vertreten werden, dafl, solange Forder- bzw. Sonderschulen
existieren, diese um der Schiilerinnen und Schiiler willen nicht auf den Religions-
unterricht verzichten kénnen. Zwei Fragen lassen sich stellen: Ist seine Marginali-
sierung nicht offensichtlich? Oder hat er nicht gerade heute besondere Chancen?

Marginalisierung von Behinderung und Religionsunterricht

Im Riickblick kommt man nicht umhin festzustellen, daff es im 19. und 20. Jahr-
hundert nicht nur positive Erfahrungen mit der religiésen Erziehung und Bil-
dung in kirchlichen ,Anstalten” gab. Dies wirkt heute noch nach? Religiose
»Missionierung® war in diesen Einrichtungen nicht selten das Feigenblatt fiir
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eine nur unzureichend sonderpidagogisch begriindete religiése Erziehung und
Bildung, die nach dem Schema ablief: ,Bewahren und nicht reden, gebetet aber
mufl werden.®

Meine eigenen Erfahrungen in einer Krankenhausschule im Ruhrgebiet bestatig-
ten den Sachverhalt der Vernachlissigung am Ende des 20. Jahrhunderts und zu-
gleich das grofle Interesse der Studierenden. Im Jahr 1980 wollten an dieser Schule
25 Studenten ihr Praktikum machen. Fir simtliche Behinderungsarten waren hier
52 Lehrer beschiftigt, von denen lediglich eine Lehrerin, die das Fach nicht studiert
hatte, Religionsunterricht erteilte. Zwolf andere hatten Theologie studiert, gaben
aber keinen entsprechenden Unterricht. Seit Jahren war das so. Man wunderte sich
uber unser Projekt, mit allen Behinderten Religionsunterricht veranstalten zu wol-
len; noch einige Jahre nach Beginn dieser Praktika betrachtete man uns als wahre
Exoten in der Wiiste der Jugendpsychiatrie. Danach aber gab es — in Kooperation
mit den zustindigen Pfarrern — regelmiflig Gottesdienste im grofien Schulsaal, die
von mehreren Lehrpersonen und Studenten im Religionsunterricht vorbereitet und
wie Schulfeste gefeiert wurden. Das Lehrfach konfessionstibergreifende Religions-
lehre fand nur im fachdidaktischen Tagespraktikum statt, dienstags von acht bis
zehn Uhr mit anschlieBender Besprechung.

Wie ist die Situation heute? Nach der Kultusministerkonferenz-Richtlinie von
2001 besuchten in Deutschland im Schuljahr 2001/2002 gemessen an der Gesamt-
schiilerzahl — das sind ohne Berufsschule 9,5 Millionen Schiiler — immerhin
487904 die Sonderschule (5,13 Prozent). Im Schuljahr 2002/2003 verteilten sich
495200 Schiiler mit sonderpidagogischem Forderbedarf auf die Sonderschulen
(429400) und auf die allgemeinen Integrationsschulen (65800). Dabei verschieben
sich deutlich sichtbar auch die qualitativen und quantitativen Einschitzungen von
»Behinderung®. Bei sinkenden Gesamtschiilerzahlen steigt die Zahl der Kinder
und Jugendlichen mit sonderpiadagogischem Forderbedarf von Jahr zu Jahr an
(zwischen 1991 bis 2000 von etwa 343500 auf 419000): Das entspricht einem An-
stieg von 22,1 Prozent. Zugleich aber geht die Zahl der Integrationsschiiler
zuriick. Die Sonderschulbesuchsquote ist im Zeitraum 1994 bis 2002 von 4,2 auf
4,8 Prozent angestiegen. Welches Menschenbild leitet aber Lehrer und Eltern fiir
die Bevorzugung der Sonderschule zu Ungunsten der Integration in allgemeinen
Schulen?

Obwohl der Religionsunterricht heute an Sonderschulen ordentliches Lehrfach
ist, hat seine stiefmiitterliche Behandlung nicht nachgelassen. Bei der linderiiber-
greifenden Allensbach-Umfrage zum katholischen Religionsunterricht an deut-
schen Schulen, die 1979 im Auftrag der deutschen Bischofe durchgefithrt wurde,
hiefd es tiber den Religionsunterricht an Sonderschulen: ,Den haben wir leider ver-
gessen.“ Ein Grund dafiir konnte darin gelegen sein, daf§ der tatsichliche Besuch
des konfessionellen Religionsunterrichts bzw. dessen Ausfall nur schwer tuber-
regional zu erheben ist?. So gilt beispielsweise fiir die Wiesbadener Sonderschulen,
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dafl im Jahr 2003 45 Prozent des evangelischen und 62 Prozent des katholischen Re-
ligionsunterrichts zugunsten eines konfessionell gemeinsamen Religionsunterrichts
ausgefallen sind. Der tatsichlich stattfindende Religionsunterricht wird zu mehr als
50 Prozent von kirchlichen Lehrkraften erteilt®.

Auch in anderen Lindern sind die Ausfiihrungsbestimmungen fiir Ausnahme-
regelungen an Sonderschulen kaum praktikabel. Sogar gut ausgebildete Religions-
lehrer haben grofle Schwierigkeiten, im konfessionsiibergreifenden Religions-
unterricht Themen der eigenen Konfession — erst recht Themen der anderen
Konfessionen — zu behandeln. Der sonderpidagogische Anteil des Konfessions-
problems (zunehmende Verhaltensauffalligkeiten, ungetaufte Schiiler, fehlende
konfessionelle Prigung durch das Elternhaus) muf} von kirchlicher und staatlicher
Seite aufgearbeitet werden. Dafiir nicht ausgebildete externe (meist kirchliche)
Lehrkrifte sind hier nur schwer einzubeziehen. Umgekehrt dirfte man ohne den
teilweise starken Einsatz dieser Lehrkrifte in vielen Situationen nicht mehr von
einem ordentlichen Lehrfach sprechen.

Zudem ist bis heute die mediale Ausstattung dieses Fachs in den integrativ-allge-
meinen und differentiellen Sonderschulen duflerst defizitir. Selbst die zustindige
wissenschaftliche Disziplin der Religionspadagogik hat sich ,,der hier anstehenden
Fragen leider immer nur am Rande angenommen?. Der Religionsunterricht hat an
vielen Schulen schlicht seine Lebensbedeutsamkeit fiir Schiiler mit besonderem
Forderbedarf und damit auch seine Berechtigung als ordentliches und fachgerecht
ausgestattetes Lehrfach eingebiifit. Die Kirchen haben viel zu lang die sonder-
padagogischen Fragestellungen aus ihrem Lebensorientierungsangebot an junge
Menschen mit Behinderungen ausgeklammert. Die ersten wichtigen kirchlichen
Verlautbarungen zum Religionsunterricht an Sonderschulen stammen aus den
frithen 80er Jahren, die heute noch giiltigen aus den 90er Jahren des 20. Jahrhun-
derts®.

Inhaltlich ergibt sich daraus, daf} christlicher Glaube in der Sonderschule bei Leh-
rern und Schiilern nicht oder nur sehr schwach gefragt zu sein scheint. Viele Son-
derschullehrer, die ihr personliches und religiéses Engagement fiir dieses Fach ein-
bringen, konnen den Mangel nicht ausgleichen. Die offiziellen Zahlen iiber den
Religionsunterricht, der nicht erteilt wird, sind erdriickend und nach den Meldun-
gen der Schulabteilungen der Diézesen alarmierend.

Man hort nicht nur Klagen iiber das Eckstundenfach, Stundenplanprobleme,
Mangel an Fachlehrern, Desinteresse im Kollegium bzw. in den Schulleitungen. Der
Religionsunterricht an der Sonderschule steht vielmehr in Gefahr, einer politisch
bedingten Neueinschitzung von Behinderung wegen finanzieller Uberbelastungen
zum Opfer zu fallen.
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Chancen des Religionsunterrichts

Wie steht es mit seinen Chancen im Zeitalter der fortschreitenden Sikularisierung,
der weltanschaulichen Pluralisierung und der damit gegebenen Orientierungslosig-
keit? Sie resultieren aus seinem Ansatz bei den Schiilern selbst, der in der Begriin-
dung dieses Fachs als ordentliches Lehrfach im Beschluff der Gemeinsamen Synode
der Bistiimer in der Bundesrepublik Deutschland ,Der Religionsunterricht in der
Schule“’” von 1974 seinen Ausdruck gefunden hat und offiziell nach wie vor gilt.
Dort wird verbindlich erklirt, dafl der Religionsunterricht zunichst von pidagogi-
schen Aufgaben her und sodann (gleichwertig) ausgehend von theologischen An-
liegen zu konzipieren ist. Hilt man sich daran, so hat der Religionsunterricht in der
Sonderschule zuerst die Aufgabe, Kindern und Jugendlichen zur ,Selbstverwirk-
lichung in sozialer Integration zu verhelfen. Dazu gehort aber, dafl die Sinnfrage
zugelassen, offen gehalten und zugleich nach Méglichkeit einer Antwort zugefiihrt
wird.

Nach diesem Korrelationskonzept muf§ die Suche des jungen Menschen mit Be-
hinderung nach Lebenssinn respektiert und zum Ausgang des Unterrichts genom-
men werden. Sodann ist zu hoffen, dafl das Sinnangebot der geschichtlich gewach-
senen christlichen Tradition seine sinnstiftende, ermutigende und befreiende Kraft
entfalten kann. Demnach ist allein der so verstandene Religionsunterricht ein An-
gebot, durch das den Schiilern bei der Suche nach Sinn und Orientierung eine ver-
laliche Hilfe gegeben werden kann. Er thematisiert ja wie kein anderes Fach die
Probleme der Orientierungslosigkeit und die Méglichkeiten einer Sinnorientie-
rung. Er lifit sich ein auf die Lebenssituationen der Schiiler und nimmt ihre religio-
sen Bediirftigkeiten ernst. Zudem betont er das Recht auf Férderung ihrer Fahig-
keiten zur selbstandigen, auch religiosen Lebensdeutung.

L. Wahrnehmung der Lebenssituation. Zwei Beispiele zeigen die Schwierigkeiten
und Chancen, die sich fiir die meist mittelstandsorientierten Lehrer ergeben, wenn
sie versuchen, die Schiiler zu verstehen und ihren Lebensweg ein Stiick mitzugehen:

»Ein Midchen erzihlt im Unterricht von einem Selbstmordversuch, den es vor einem Jahr unter-
nommen hat. Im Anschluff daran entwickelt sich in der Klasse folgendes Gesprich der Schiiler/innen mit
der Religionslehrerin: ,Mich liebt wahrscheinlich niemand" tiberlegt Leo. ,Ich kénnte tot sein oder auch
nicht. Noch ein paar Sachen so mit Liebe und Sex will ich ausprobieren. Aber sonst, null Bock. ,Leben
Sie denn gerne?‘ Gina fragt unvermittelt. ,Ja. Obwohl ich es manchmal auch schwer finde. ,Wurden Sie
von Threm Vater gepriigelt? ,Nein‘ ,Waren Thre Eltern geschieden? ,Nein‘ ,Arbeitslos?* ,Nein.* ,Und
Auslinderin sind Sie auch nicht. Da kénnen Sie eigentlich gar nicht mitreden.® Wahrscheinlich hat sie
techt.fe

»Nach einer Stunde, in der ein Junge durch besonders storendes Verhalten und verbale und titliche
Angriffe gegeniiber Mitschiilern aufgefallen ist und er am Ende verzweifelt und wiitend weinend an sei-
nem Platz sitzt, bricht es aus ihm heraus: ,Ist doch ne Idiotenschule. Oder? Und darum ist mein Vater
sauer auf mich ... Weil, der kann Idioten nicht leiden. Und wer soll mal die Firma iibernehmen, wenn ich
zu blod bin? Und darum schlagt er mich immer ... Wissen Sie denn, was schlagen heifit? Mit dem Elek-
trokabel. Und dann muf ich die ganze Nacht auf dem Stuhl sitzen.* Am nichsten Tag kommt er auf die
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Religionslehrerin zu und teilt seine Schokolade mit ihr: ,Da haben Sie auch was fiir die Pause. Ist schon

ein biflchen weich, aber macht nichts®.“?

Im ersten Beispiel war es die Ehrlichkeit der Lehrerin, die die Schiiler zum offe-
nen Sprechen und Fragen gebracht hat. Im zweiten Beispiel belohnt der Schiiler auf
seine Art das blofle Zuhoren der Lehrerin. Offenbar spielt beim Einstieg in religios
relevante Gespriche die besondere Wahrnehmung der Lebenssituation und der ,re-
ligiosen Bediirftigkeit” des Gesprichspartners eine grofie Rolle.

2. Beachtung der religiosen Bediirftigkeiten. Hier wird davon ausgegangen, daf} je
nach Behinderungsart sehr unterschiedliche Einstiege in religios relevante Ge-
sprache erforderlich sind. Auch bei betont ganzheitlicher Sicht des Menschen mit
Behinderung bedingt die jeweilige Art der Behinderung bzw. des Forderbedarfs die
religiose Bediirftigkeit des Kindes. Weil in manchen Bundeslindern sonderpidago-
gische Forderung traditionell in speziellen Sonderschultypen stattfindet und diese
zugleich als Forderzentren fiir alle anderen allgemeinbildenden Schulen genutzt
werden, muf} die religiose Erziehung und Bildung von den speziell-individuellen
Lernausgangslagen ausgehen: je gesondert fiir die Férderschwerpunkte emotionale
und soziale Entwicklung, geistige Entwicklung, Horen und Kommunikation, fir
korperliche und motorische Entwicklung, fiir Kranke, fiir Lernen, fiir Sehen und
fir Sprache!®.

Die Berticksichtigung der religiosen Lernausgangslagen ist auch in ,, Integrations-
klassen® erforderlich, weil sie zur Férderung der Integration ohne ein ,person-
orientiertes padagogisches Profil“ nicht auskommen!!. Sonder- und Religions-
padagogik kiimmern sich um jeden einzelnen jungen Menschen und versuchen,
dem Prinzip der Individualisierung gerecht zu werden. Sie bieten ,Hilfe zum Ver-
stehen, Annehmen und Bewiltigen ihres je spezifischen, einmaligen Lebens®!2
Hier werden Lehrende und Lernende als Subjekte ihres Lernprozesses ernstge-
nommen und bestimmen selbst mit ihren eigenen Erfahrungen den Ausgangspunkt,
die Ziele, Inhalte und Methoden des Unterrichts. Seinem Selbstverstindnis nach
mochte dieser Unterricht ein Lebensraum sein, in dem ,exemplarisch Leben er-
probt werden kann® "%,

3. Recht auf Forderung der religiosen Fihigkeiten. Jeder Mensch hat bei uns nach
Art. 5 des Grundgesetzes das Recht auf freie Meinungsduflerung und freie Religi-
onsausiibung, und das Recht, diese auch zu erlernen. In der Zeit nach PISA ist be-
sonders darauf hinzuweisen, dafl es nicht allein um Leistungsfihigkeiten in be-
stimmten ausgewihlten Fichern (Naturwissenschaft, Mathematik und Sprache)
gehen kann, sondern um die menschliche Lernfihigkeit iiberhaupt. Auch der
Mensch mit Behinderung hat das Recht auf ,,Leben lernen® in allen fiir ihn wichti-
gen Bereichen und nicht nur in den genannten Leistungsbereichen. Es geht um die
Forderung seiner Personlichkeit einschlieflich der Urteilsfihigkeit, die der freien
Meinungsiuflerung und der freien Religionsausiibung zugrunde liegt, und es geht
um die Vorbereitung auf den Beruf. Diese Rechte auf freie Meinungsiuflerung und
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freie Religionsaustibung besitzen alle Menschen mit und ohne Behinderungen. Der
Staat hat nach dem Grundgesetz die Pflicht, die Wahrnehmung dieser Rechte zu er-
moglichen. Nur kann und darf er sie nicht als Staatsmeinung und als Staatsreligion
fur alle proklamieren.

Nach Art. 7 des Grundgesetzes ist das ,,ordentliche Schulfach Religionslehre® auf
die Inhalte der Religionsgemeinschaften angewiesen. Nicht der Staat, sondern die
Menschen selbst und ihre Religionsgemeinschaften bestimmen das Was der religio-
sen Unterrichtung, also die religiésen Inhalte in der Schule, weil ,der freiheitliche,
sikularisierte Staat von Voraussetzungen (lebt), die er selbst nicht garantieren kann*
(Ernst Wolfgang Bockenforde).

Dahinter steht das christliche Verstindnis von der jedem Menschen zugesagten
Wiirde. Wo und wie soll ein junger Mensch die Fihigkeiten zur freien Auflerung
seiner Meinung und die Fahigkeit der freien Austibung seiner Religion gewinnen?
Aus dem jedem Menschen zugesprochenen und garantierten Lebensschutz ergibt
sich, dafl der junge Mensch auf dieser Grundlage seine kommunikativen Kompe-
tenzen, seine Eigenkrifte und seine dialogischen Fahigkeiten entfalten kann. Dazu
verfiigt er iiber Selbstlernimpulse in Beziehungssituationen und iiber Selbstwertge-
tihle in der Kommunikation mit anderen. Diese Fahigkeiten werden — wie aus der
Entwicklungspsychologie bekannt — durch ,Zumutung®, ,Belehrung® und ,,prak-
tische Bewihrung* gelernt. Vom Lehrer wird erwartet, dafl er immer wieder bei der
Lernausgangslage ansetzt, die die vorhandenen Fihigkeiten zu erkennen gibt und
so einen partnerschaftlichen Dialog erst ermoglicht. Hier ist eine sensible Stelle:
Denn was als Vertrauensangebot padagogisch notwendig ist, kann leicht als auto-
ritares Verfiigenwollen tiber den Schiiler mifiverstanden werden.

Wo und wie soll aber der junge Mensch lernen, gegeniiber fremden Meinungen
und religiésen Einstellungen tolerant zu sein? Toleranz kann nur in einem kommu-
nikativen Religionsunterricht gelernt werden, in dem Zulassung und Konfrontation
unterschiedlicher Meinungen sowie gemeinsame Konfliktregelung um des besseren
menschlichen Zusammenlebens willen die Hauptregeln sind. Das Prinzip: ,Normal
ist, verschieden zu sein“ gelingt am besten in einer stimmigen Schulkultur gemein-
samen Lebens, Lernens und Feierns, in dem die unterschiedlichen Lebensdeutun-
gen respektiert werden und ihren Platz haben.

Konkrete Angebote zur Orientierung

Der Stellenwert des Religionsunterrichts an der Sonderschule bemifit sich an sei-
nem Beitrag zur Lebensorientierung fiir junge Menschen. Welche Orientierung hat
er anzubieten? Worin soll die Orientierung des christlichen Glaubens bestehen und
»wieweit (wird) den Betroffenen selber Kritik an Gesellschaft und Kirchen-
gemeinde zugestanden und ermdglicht“*? Die Angebote sind: kommunikative
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Praxis, Ausbildung von Konfliktfihigkeit und schlieflich das christliche Men-
schen- und Gottesbild.

1. Kommunikative Praxis. Der Anspruch, dem Recht des jungen Menschen auf
freie Meinungsiuferung in einem auf Partnerschaftlichkeit aufgebauten Dialog-
modell gerecht zu werden, kann durch das dialogische Verstindnis des christlichen
Glaubens unterstiitzt und vertieft werden. Hier gilt der theologische Basissatz:

,Christlicher Glaube 38t sich verstehen als eine bestimmte — in Jesus Christus griindende — kommu-
nikative Praxis, in der und durch die die gegenseitige Erfahrung unbedingten Erwiinscht- und Ange-
nommenseins mitgeteilt und gemacht wird.“1?

Dem entspricht das Verstindnis von religionspidagogischem Handeln als frei-
heitsstiftende, freiheitsbegriindende und kommunikative Praxis!®. Es formuliert
das christliche Angebot fiir die Sonderschule etwa im Widerspruch zum praferenz-
utilitaristischen Standpunkt Peter Singers und ist besonders férderlich fiir Erzie-
hung, Bildung, Rehabilitation und menschenwiirdiges Leben mit Behinderung. Er
setzt aber ein behindertenspezifisches Erkennen religioser Bediirfnisse voraus, ein
Ernstnehmen der durch Behinderung bedingten Situation, damit ,Selbstverwirk-
lichung in sozialer Integration méglich werden kann.

Das Samaritergleichnis (Lk 10, 29-37) dringt sich hier auf: Es zeigt die praktisch-
kommunikativen Elemente der biblischen Botschaft, wie sie in der Theologie der
Befreiung entwickelt worden sind und in Heil-, Sonder- und Integrationspidago-
gik praktisch umgesetzt werden. Historischer Hintergrund fiir ein solches Verhal-
ten und Handeln ist die vorurteilsfreie Akzeptanz und Zuwendung zum Menschen,
der mich braucht und dem ich Nachster sein soll. Dem entspricht die Ablehnung

seiner Etikettierung als Sunder, der seine Bedurftigkeit selbst verschuldet oder ge-
erbt hat (,Stindenbocktheorie®):

,Die neutestamentliche Aufkiindigung des Kausalzusammenhangs von moralischer Schuld und Be-
hinderung einerseits sowie das unterstiitzende Eintreten Jesu fiir die Behinderten andererseits bilden die
Meflatte fiir den christlichen Umgang mit Behinderten und Kranken wihrend der folgenden 2000
Jahre. =17

2. Ausbildung von Konfliktfahigkeit. Orientierung findet der junge Mensch da-
durch, daf er eine Balance erreicht zwischen seinen Idealvorstellungen und Wiin-
schen auf der einen und der harten Realitat seiner Lebensumstinde und seiner
eigenen Fihigkeiten auf der anderen Seite. Die Schule muf§ ihn deshalb darauf vor-
bereiten, mit Konflikten und Riickschligen umzugehen und auch auf das ,,Unvor-
hergesehene® im Leben gefafit zu sein.

Sie kann bei der Ausbildung gerade dieser Fihigkeiten auf Religion nicht ver-
zichten. ,Religion als Geschmack fiir das Unendliche® (David Friedrich Schleier-
macher) kann helfen, mit dem Schicksal, mit der Endlichkeit, der eigenen Behinde-
rung und im weiteren Sinn mit dem Leid so umzugehen, daff das Leben fiir die
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betroffenen Menschen ertriglich bleibt und sie selbst in ausweglos erscheinenden
Lagen aus ihrer religiosen Hoffung neue Kraft schopfen konnen'®.

Drei Konkretisierungsmoglichkeiten seien genannt. Erstens: In einer ,Forder-
schule mit dem Schwerpunkt Lernen“ mobilisiert der Religionsunterricht alle
Krifte, die die ,Lernbehinderungen einschrinken konnen, indem er Selbstbe-
hauptung und Selbstwertgefiihle stirkt. Dafir gibt es viele biblische Ankniipfungen
wie zum Beispiel der Respekt Jesu vor dem sehen wollenden Bartimaus (vgl. Mk 10,
46-52). Zweitens: Es wird anhand der alttestamentlichen Hiobgeschichte das theo-
retisch unldsbare, aber vielleicht doch praktisch durchstehbare Theodizee-Problem
(nder Streit um Gott und Leid®) bewufit gemacht!?. Drittens: Scheitern im Leben
kann die Religion, auch die christliche, nicht verhindern; aber sie kann Wesentliches
zum Gelingen des Lebens beitragen bzw. tragfahige Deutungsmoglichkeiten anbie-
ten (Lernen in Metaphern und Symbolen)?°.

3. Das christliche Menschen- und Gottesbild. ,Was ist der Mensch?“ und ,Diir-
fen wir alles, was wir kénnen?“: Mit diesen Fragen hilt der Unterricht die Frag-
lichkeit des Menschen offen und schiitzt ihn vor fundamentalistischem Mifbrauch.
Dies kann aber nur gelingen in kritischer Distanzierung zu gesellschaftlichen
Trends, die den jungen Menschen an Profit, Leistung, Geld und Spafl allein binden
wollen. Wichtig ist deshalb das Angebot einer anthropologischen Grundorientie-
rung. Nach Gen 1,27 ist der Mensch ein Abbild Gottes: ,,Gott schuf also den Men-
schen als sein Abbild; als Abbild Gottes schuf er thn. Als Mann und Frau schuf er
sie.“ Aber wer ist Gott? Ist der Schopfer der leidvollen Welt und des sterblichen
Menschen der barmherzige und menschenfreundliche Gott? Hat er nicht auch seine
dunklen Seiten?'? Der Unterricht darf Gott nicht verharmlosen.

Der barmherzige Gott bleibt fiir den Menschen bei aller Vertrautheit der Unver-
fiigbare und bei aller Nihe der Unnahbare. Nur eine paradoxe Rede von Gott kann
weiterfiihren und die Heranwachsenden vor dem Enttiuschungsatheismus bewah-
ren®t,

Dieses Angebot bertihrt auch die neuen Entwicklungen in der Biomedizin und
die Fragen nach einem veranderten Menschenbild. Der Unterricht kommt an den
damit verbundenen ethischen Uniibersichtlichkeiten nicht vorbei. Eigene Super-
visionserfahrungen in Pidiatrie (mit Intensivschwestern und Arzten) und in
Sozialtherapie (mit Sozialpidagogen und Psychologen) haben die Uberzeugung be-
kriftigt, dafl der Religionsunterricht die Ambivalenz der Pri- und Perinataldiagno-
stik? behandeln muf}, um den jungen Menschen aufzeigen zu kénnen, dafl es dabei
nicht allein um die Verbesserung der Therapie geht. Sie selbst als die spiter mogli-
cherweise davon betroffenen Eltern werden vor der Entscheidung stehen zwischen
einem voraussichtlich behinderten oder nicht behinderten Kind bzw. zwischen Ab-
treibung oder Geburt.

Wenn man nach der gesellschaftlichen Einschitzung von Behinderung in bezug
auf die Integration fragt, geht es auch um das Menschenbild: Wird sie vom Integra-
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tionsgedanken getragen, wenn nach dem Ausbau der Sonderschulen in den 70er
Jahren die Zahl dieser Schulen zwar um etwa zehn Prozent abgenommen hat, aber
die Schiilerzahl um etwa 25 Prozent gestiegen ist? Trotz der seit 1993 bestehenden
Regelung des sonderpidagogischen Forderbedarfs in Integrationsschulen steigen
die Zahlen vor allem in den Forderschulen mit dem Forderschwerpunkt ,Lernen®.
Warum schwindet das Vertrauen in die Integration an den allgemeinbildenden
Schulen? Aus welchem Menschenbild heraus setzen Eltern und Lehrer ihre Erwar-
tungen und Hoffnungen allein auf die Sonderschulen? Vielleicht, weil nach ihrer
Meinung nur die Ausgrenzung hilft oder weil die Integration dort bereits prakti-
ziert wird? Religionspadagogik und Theologie haben in Zukunft die Aufgabe, den
differenziellen, gemeinsamen und dkumenisch offenen Religionsunterricht an den
Sonder- und Férderschulen zu entwickeln, um der Integration zu mehr gesell-
schaftlicher Akzeptanz zu verhelfen.

Das politische Element des christlichen Glaubens ist ein weiteres Angebot: Es be-
steht darauf, dafl die christliche Annahme des Mitmenschen ohne Bedingungen in
konkrete Integrationspolitik umgesetzt wird. Auf eine gerechte und friedvolle Welt
zu hoffen und dafiir zu beten geniigt nicht. Der Unterricht muf} praktisch vor-
machen, ,wie dieser Einsatz von und fiir Menschen am Rande der Gesellschaft aus-
sehen kann“ und ,wie gemeinsames und solidarisches Handeln der ungerecht
Behandelten angeregt und erprobt wird 2.

Lebensrelevanz des Religionsunterrichts

Nach PISA braucht Deutschland cine verinderte Schule, zu der ein kommunika-
tiver und lebensrelevanter Religionsunterricht beitragen kann, Wir brauchen eine
humanere Schulkultur, die allen Kindern und Jugendlichen gerecht wird und nicht
einzelne aus dem gemeinsamen Lernen aussondert. Deshalb soll der Religions-
unterricht um seiner Lebensrelevanz willen grundsitzlich bei aller Spezialisierung
seine ausgrenzenden Anteile tiberpriifen und in die Gesellschaft integrierend und
humanisierend hineinwirken.

1. Lebenshilfe. Welche Vorteile wird der Religionsunterricht den Schiilern der
Sonderschulen bringen? Er ist fiir die Schiiler selbst notwendige ,,Lebenshilfe® 25 im
wahrsten Sinn des Wortes, vor allem wenn diese sich zu den Randstindigen der Ge-
sellschaft zihlen miissen. Gegenstand des Unterrichts ist das Leben des Schiilers
und zunichst nichts anderes. Aus dieser Gewichtung ergibt sich aber, daff Integra-
tion — und dazu gehort auch die religidse Integration — nicht zum Nulltarif zu ha-
ben ist. Die Lebensrelevan fiir die Schiiler erzwingt geradezu eine neue Religions-
didaktik, die konsequent von den Fihigkeiten der Schiiler ausgeht, ohne die
Unterschiede zwischen ihnen zu ignorieren. Sie nimmt die biblischen und befrei-
ungstheologischen Traditionen auf und aktualisiert sie situationsgemaf.
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Inhaltlich kann der Religionsunterricht zum Ziel und Konzept einer Schule bei-
tragen, wenn er eingeht auf folgende Fragestellungen: Mehrdimensionalitit der
Wirklichkeit, Pluralitat der religiosen Einstellungen und Gewinnung der eigenen
Position, das christliche Verstindnis vom Menschen als Angebot zur Identittsfin-
dung, Spiritualitit als Dimension vertieften Lebens, Leben in Verantwortung,
»Herausforderungen zur aktiven Gestaltung der Gesellschaft, kritische Befragung
geltender Normen und Werte aus dem Glauben an die Menschenfreundlichkeit
Gottes“?. Hier ist wichtig zu sehen, daf§ die tradierten Inhalte des Religionsunter-
richts thren Anspruch erst geltend machen kénnen, wenn sie Kindern und Jugend-
lichen mit einer Behinderung Erfahrungen ermoglichen, die ithnen in threm Leben
Halt geben und eine moglichst hohe Lebensrelevanz haben. Wiirde dieser Zusam-
menhang zwischen ,Leben mit Behinderung® und ,tradierter Glaubenslehre®
tibersehen, konnten dem Schiiler tiefere, also religiose und von Glaubenszuversicht
getragene Deutungen seines Daseins nicht erschlossen werden.

Die Rolle des Religionslehrers kann nicht hoch genug eingeschitzt werden, vor
allem hinsichtlich der Gewinnung eines eigenen religiésen Standpunkts. Als Heil-
und Sonderpidagogen wissen sie, welche Bedeutung die eigene religiose Positionie-
rung vor dem Schiiler hat und wie sie thm helfen kénnen, durch Bestatigung, Hin-
terfragung, Anerkennung, Kritik, Férderung und Begrenzung seine eigene Orien-
tierung zu finden. Es sind Folgerungen fir das Lehrerbild und die Ausbildung der
Religionslehrer zu zichen.

Lebensbedeutsam sind konkrete Zielvorstellungen fiir die Schaffung von ,Mog-
lichkeitsbewufitsein® und die ,Verflissigung von Selbstverstindlichkeiten“ (R.
Thoma u.a.). Methodisch geht es dabei um die Zugangsweisen der didaktischen
Elementarisierung, der leiblich-sinnlichen und handlungsorientierten Lernformen
und bei Intensivbehinderung um den Einsatz von basalen Kommunikationsformen.
Unabdingbar sind Epochen- und Projektunterricht, Wochenplan- und Freiarbeit,
sowie neuerdings verstarkt als szenische Erarbeitungsform biblischer Texte ,,das di-
daktische Bibliodrama“?7.

2. Zur wissenschaftlichen Absicherung des Fachs. Wie sind Forschungsstand und
interdisziplindrer Dialog zwischen den unterschiedlichen Disziplinen entwickelt?
Ist ihre Eigenstindigkeit garantiert und anerkennen sie sich gegenseitig als Heil-
padagogik/Sonderpidagogik/Rehabilitations- und Integrationswissenschaften auf
der einen und Theologie/Religionspidagogik auf der anderen Seite? Die an einigen
Standorten (z.B. Dortmund, Eichstitt, Hannover) begonnene und weiter auszu-
bauende Kooperation zwischen diesen Wissenschaften wiirde fiir die Religions-
padagogik bedeuten, dafl sie der Heil-, Sonder- und Integrationspadagogik in der
Situationsbeschreibung den Vortritt lifit, weil diese die Bedingungen nicht nur der
Lebenssituation von Menschen mit Behinderungen, sondern auch des wissen-
schaftlich-methodischen Vorgehens vorgibt und damit ihren eigenen Erfahrungs-
ansatz eingrenzt. Jeder Mensch hat eine ihm eigene religiose Deutungskompetenz
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und Religionsbedirftigkeit, erst recht jeder Mensch mit einem bestimmten Forder-
bedarf. Der erforderliche Dialog zwischen den Disziplinen hat insofern erst begon-
nen?é

Es ist Aufgabe der gegenwirtigen und zukiinftigen Religionsdidaktik an Sonder-
schulen, dafl Heil-, Sonder- und Integrationspidagogik als Bezugsdisziplinen ihr
fester Bestandteil sind und bleiben. Diese werden von Theologie und Religions-
padagogik gegen den gesellschaftlichen Trend der Isolation behinderter Menschen
sowie gegen die zwanghafte Uberspezialisierung in den eigenen Reihen zu immer
konsequenterer Integration herausgefordert. Umgekehrt verpflichten die Sonder-,
Rehabilitations- und Integrationswissenschaften die Theologie dazu, die psycholo-
gische Zuginglichkeit theologisch-inhaltlicher Schwerpunkte zu forcieren und die
behinderungsspezifische Lebensbedeutsamkeit der theologischen Inhalte zu beto-
nen.

3. Schul- und kirchenpolitische Umsetzung. Wie stehen die Kirchen zum Religi-
onsunterricht an Sonderschulen? Wihrend die heil- und sonderpidagogischen Ein-
richtungen in einigen Bundeslindern in der Hand der Caritas, der Diakonie, von
Orden oder Stiftungen liegen, also in ,relativer Kirchenferne®, ist der schulische
Religionsunterricht immer auch ein kirchennahes Unternehmen. Die Kirchen soll-
ten daran interessiert sein, dafl neue Zugiange zum Religionsunterricht auch fiir kir-
chendistanzierte Schulleitungen hergestellt werden.

Hier beiflen sich zwei prinzipielle Forderungen, fiir die in der Praxis jeweils
pragmatische Umsetzungen gefunden werden mussen. Die eine heifit: keine Segre-
gation durch Konfessionalitit; die andere: keine Verwischung der konfessionellen
Unterschiede an Sonderschulen und in Forderklassen.

Es ist sehr zu begriifien, dafl die schon tiberall praktizierten Formen des Gemein-
samen Unterrichts (im engeren Sinn) hier und da seit einiger Zeit eine Legalisierung
erfahren haben. Entsprechende Organisationserlasse sollten Bestimmungen ent-
halten, die von der kirchlichen Mitwirkung ausgehen, wobei in zusatzlichen Ver-
einbarungen zwischen den Kirchen ihre gemeinsame Mitverantwortung fiir den
Religionsunterricht geregelt werden miifite. Die kirchliche Forderung nach Kon-
fessionalitit des Religionsunterrichts tritt dann deutlich sichtbar hinter die Forde-
rung nach der Schiilerorientierung im sogenannten Gemeinsamen Religionsunter-
richt zuriick. Konfessionelle Segregation darf einer integrativ-schiilerorientierten
Arbeit im Religionsunterricht nicht im Weg stehen. Anderseits kénnte das Konfes-
sionsprinzip erhalten bleiben, weil der gemeinsame Unterricht schulrechtlich an der
Religionsgemeinschaft orientiert ist, der die unterrichtende Lehrkraft angehért.
Nach Art. 7 § 3 GG kann in den Bundeslindern auch Islam-Unterricht erteilt wer-
den. Entsprechende Landeskonzeptionen sind in Arbeit.

Defizitir ist die Lage in bezug auf die Lehrpline fiir einzelne Sonderschulformen
und den differenziellen Religionsunterricht in Integrationsschulen sowie die spezi-
tischen Schulbiicher in Verbindung mit fachinteressierten Verlagen. Aktuell ist die
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neue ,,Schulbibel (2003) darauf hin zu untersuchen, ob sie transferierbar ist auf die
Situationen in Sonderschulen und in anderen Forderformen.

Ein wichtiges Kriterium fiir die Vermittlung religioser Inhalte ist ,,Nachhaltig-
keit“. So haben einige Schulabteilungen der Di6zesen bereits mehrfach ihr Interesse
am Gemeinsamen Unterricht zum Ausdruck gebracht. Ein Modell sieht vor, daf§
,okumenische Schnittmengen-Themen“ und ,konfessionelle Profil-Themen® be-
handelt werden. Zur ersten Gruppe gehoren biblische und lebenspraktische The-
men, zur zweiten etwa Themen der Sakramentenlehre und Liturgie einschlieflich
Kirchenbesuche, auf die im Referendariat vorbereitet werden sollte. Beide The-
mengruppen konnen im zeitlichen Wechsel phasenweise wie im ,Epochenunter-
richt* angeordnet werden. Die Fachkonferenz kontrolliert die Schwerpunkte des
Gemeinsamen Unterrichts und achtet auf die erforderliche Balance zwischen The-
men im Konfessions-Fenster und Themen im Schnittmengen-Fenster.

Stehen aber die christlichen Kirchen hinter der ,,Okumene im weiteren Sinn“? In
einigen Lindern und Diozesen scheint sie hier und da zu gelingen. Sie kénnte noch
stirkeren Ausdruck finden in zu entwickelnden Schulkonzepten und in einer ge-
pflegten Schulkultur?’. Diese lebt von engagierter Teamarbeit im Kollegium, von
Theaterauffithrungen, Konzerten und kann auch durch gemeinsame Gottesdienste
gestaltet werden. In Zukunft sollten die 6kumenischen Krifte an threm 6ffentlichen
Image und an ihrer Werbeeffizienz in den Medien stirkeres Interesse zeigen.

Die Schulkultur der Sonderschulen kann Vorreiter sein fiir eine postmoderne
Schulkultur auch der allgemeinen Regelschulen. Dabei kann der Religionsunter-
richt in der Sonderschule strukturelle Funktionen nach innen und auffen tiberneh-
men: nach innen, indem er den Eigenwert der Subjektivitit des jungen Menschen
thematisiert; nach auflen, indem er fichertibergreifend das Schulleben und die
Schulkultur mitgestaltet und den Schiilern ein Bewufitsein fiir ihre gesellschaftliche
Verantwortung vermittelt. Nach innen gibt es keine Integration ohne Religion und
keine Religion ohne Integration. Nach auflen gilt, dafl prosoziales Verhalten, ethi-
sches Engagement und Friedensbereitschaft ohne Religion bzw. Werte und Nor-
men nicht entfaltet werden konnen. Letztlich geht es um ,,Gewinnung von Lebens-
zuversicht und Vertrauen in die Zukunft“3°.
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